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A necessidade do dinamismo e fuga da moralizacdo para a
compreensdo dos fundamentos da educacgéo na conquista de si mesmo?

Samuel Mendonca
PUC Campinas/ALFE
Resumo

Este artigo, apresentado no contexto do Projeto CAPES Udelar 045/11, no Uruguali,
coloca em relevo a questao dos fundamentos da educacdo no sentido de pensa-los
como algo dinamico com a finalidade de que os protagonistas e envolvidos com esses
fundamentos possam exercitar a busca de si mesmo. A pergunta do texto esta assim
formulada: quais os desafios para se pensar fundamentos da educacdo de forma néo
sectaria a fim de servir de base para a conquista de si mesmo? Como resultado, é
possivel argumentar que a busca de si mesmo ndo pode ser pensada sem uma base

gue a sustente, mas, aqui reside a questdo fundamental, esta base que nomeamos

1 Texto apresentado em Montevidéu, Uruguai, no contexto do Projeto CAPES Udelar n® 45/11 que
envolve as instituicées: Unicamp, Udelar, Uerj, PUC Campinas e Unioeste.
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fundamentos ndo diz respeito a construcéo fixa e derradeira, mas, 0 que permanece
nesta esfera € a mudanca.

Palavras-chave:conquista de si mesmo, dinamismo, fuga, moralizacéo.

Introducéo

A filosofia e a educacdo, como campos abrangentes do saber, dispdem de
contribuicdes sobre diferentes tematicas, de diversos pensadores, ao longo da historia
do pensamento. Segundo Almeida (2012), é preciso desconfiar dos pensadores
originarios, mesmo assim, Heraclito, por certo, diz respeito a um pensador original
(Ledo, 1991), na medida em que sua obra, disponivel por meio de fragmentos, diz
respeito a fonte dos classicos do pensamento ocidental como Platdo e Aristételes, para
citar alguns. A questdo dos fundamentos da educacéo esta presente na formulagéo de
cursos de Pedagogia, no entanto, ndo se pretende, neste texto, tratar de Diretrizes
Curriculares ou mesmo de Projetos Politicos Pedagdgicos. A discussdo dos
fundamentos da educacdo sera feita na perspectiva filosofica, isto €, com o foco em
uma concepc¢do educacional que ndo seja dogmatica.

Em outro texto, escrevi sobre 0os Pressupostos éticos da educacdo da solidao
(Mendonca, 2011), de modo que a conquista de si mesmo diz respeito a expediente
gue depende, de forma direta e objetiva, da intencionalidade de quem busca se
superar. lgualmente em outros escritos, (Mendong¢a, 2011la, 2012) investiguei as
contribuicdes de Nietzsche para a vida individual e solitaria no contexto da educacgéo
aristocratica.

Este artigo, apresentado no contexto do Projeto CAPES Udelar 045/11, no
Uruguai, coloca em relevo a questdo dos fundamentos da educagdo no sentido de
pensa-los como algo dindmico com a finalidade de que os protagonistas e envolvidos
com esses fundamentos possam exercitar a busca de si mesmo. A pergunta do texto
esta assim formulada: quais os desafios para se pensar fundamentos da educacéao de
forma nédo sectaria a fim de servir de base para a conquista de si mesmo? Como
resultado, € possivel argumentar que a busca de si mesmo néo pode ser pensada sem

uma base que a sustenta, mas, aqui reside a questdao fundamental, esta base que



nomeamos fundamentos ndo diz respeito a construcdo fixa e derradeira, mas, o que
permanece nesta esfera é a mudanca.

Do ponto de vista formal, o texto est4d organizado em dois momentos. A
retomada de aspectos da educacao da soliddo e da educacao aristocrética sera feita a
partir da perspectiva de uma concepcao educacional que néo se resolva em modelo,
mas a uma concepc¢do que depende do protagonista para a sua constru¢cdo. Em
seguida, passa-se a problematizar a questdo do conhecimento moralizante como

impedimento para a compreenséo dinamica de fundamentos da educagéo.

1- Educacéo para a conquista de si mesmo

E preciso diferenciar educacdo de aprendizagem como propds Biesta (2012)
para que o olhar educacional ndo fique restrito as praticas pedagdgicas. Educacéao diz
respeito aos processos de transformacao da personalidade do homem e, neste sentido,
considerando a diversidade de praticas educacionais, sempre havera referéncia, direta
ou t4cita, sobre o que alicerca estas praticas. Em Ultima instancia, os fundamentos da
educacdo estdo presentes na pratica educacional, mesmo de que forma velada.

No geral, os fundamentos sdo apresentados de forma derradeira, como regras,
de forma similar ao que acontece com a ética deontolégica. Se de um lado a ética diz
respeito a campo do conhecimento da area de filosofia, a ética profissional ou do dever,
por outro lado, diz respeito ao conjunto de regras estabelecidas para profissionais de
uma determinada area. No caso dos fundamentos da educag¢do ocorre 0 mesmo
fendbmeno, isto €, assumem-se axiomas como derradeiros e o que é pior, referenciam-
se autores para legitimar a diretividade do que se espera de modo a distanciar daquilo
que foi formulado por um classico. Assumir uma concepcao educacional como algo fixo
e determinado é um risco. Em primeiro lugar, os classicos que fundamentam as
concepcoes educacionais sdo passiveis de interpretagdes e, no mais das vezes, nao
construiram dogmas para a sua aplicacdo na escola. Em termos gerais, construiram
reflexdes sobre os diversos problemas que envolvem a educagdo em um tempo
determinado, no entanto, as instituicbes escolares, muitas vezes, assumem certos
autores como se 0S seus escritos fossem derradeiros. No caso da educacgéo

aristocratica, desenvolvida nos textos de Mendonga (2011a e 2012), é preciso retomar



a sua caracterizacao, de forma breve, a fim de evidenciar que os fundamentos podem
ser pensados de forma dinamica.

Por educacdo aristocratica deve-se compreender a concep¢do educacional que
tem por objetivo empreender a busca de si mesmo. Neste sentido, como sinénimo a
educacéo aristocratica, a educacado da soliddo (Mendonca, 2011) também se refere a
esta concepcao que ndo encerra o seu sentido em método ou mesmo um modelo a ser

implementado pelo Estado, mas:

A educacao da solidao é, radicalmente, educacao da exceléncia, no sentido da
busca da autocritica e da autossuperacdo do sujeito. Este posicionamento se
sustenta quando se pensa a vulgarizacdo do ensino na atualidade, algo
equivalente ao que ocorreu na Alemanha na época de Nietzsche, isto é, o
sucateamento do ensino e a énfase a dimensé&o profissional apontam para a
necessidade de busca da exceléncia. (MENDONCGCA, 2011, p. 167).

A educacdo aristocratica, neste sentido, tem direta relagdo com a concepc¢éao de
homem em um contexto social. No Brasil, por exemplo, a massificacdo educacional ou,
se assim se quiser, a democratizacdo do ensino gerou o acesso a todos a algo
aligeirado. As reformas educacionais dos ultimos anos, em sentido amplo, buscam
adaptar a instituicdo escolar a realidade dos estudantes e ndo aprimorar a formacéo de
professores ou mesmo construir uma carreira docente para o magistério da Educacao
Basica que apresente perspectivas para o médio e longo prazos. O resultado é que as
licenciaturas estdo em crise, com procura reduzida de quem deseja ser professor e,
portanto, esta concepcao educacional apresentada pelo Estado como fraca, irrelevante
e néo prioritaria ndo pretende preparar o estudante para a conquista de si mesmo.

Alids, esta concepcdao, aligeirada como ja dissemos, ndo prepara o estudante
para nada além de operacdes basicas para a manutencdo da estrutura de empresas
gue sustentam o mercado. Nao se trata aqui de reclamar do modelo, mas de
reconhecer que a acepcdo educacional que se tem é fragil e insuficiente para a
dimensdo mais cara da educacgéo, isto €, da possibilidade de, por meio da educacdo,
transformar a vida das pessoas na conquista de si mesmo.

Em outro texto, Mendonca (2012), argumentei que:

Para a eficacia de seu plano, a educacdo de rebanho utiliza-se do discurso de
que todos sdo iguais, e argumenta que a gestdo politica e social é de todos,

democrética, como vimos ha pouco. Esse tipo de discurso ndo tem outro
objetivo sendo o de distanciar o individuo dele mesmo e, portanto, o de anular



a sua capacidade de critica a0 mundo. Em segundo lugar, ndo se pode admitir
para a educacao aristocratica o nivelamento humano que, por meio da
igualdade, manifesta a educacdo de rebanho; entdo, tem-se a vontade de
poténcia como pano de fundo de uma educacéo que supera a possibilidade de
desleixo do humano. (Mendonga, 2012, p. 336).

Pensar uma concepc¢ao educacional que aponte para a busca de si mesmo, ha
atualidade, é tarefa complexa. Em primeiro lugar, o que justifica, para uma instituicao
escolar, trabalhar valores como a dimensdo de fortalecimento do sujeito como o
autorespeito, a autossuperacdo ou a autocritica? A educacgdo tal como temos
disponivel focalizou as relagbes entre professores e alunos, alunos e alunos e se
esqueceu de fazer a pergunta fundamental: o que € o estudante no processo
educacional ou ainda, o que € o homem na escola? Perguntas tipicas de antropologia
filosofica propiciam a necessidade de olhar para a dimensdo mais interna do homem.
Deste modo, a retomada do pensamento de Heraclito parece adequada, na medida em
gue assume que a ética é a dimensdo mais sublime da consciéncia. Qualquer acepcéao
de educacdo que nao leve em consideracdo a busca da consciéncia ou, em outros
termos, a conquista de si mesmo, ndo pode ser levada em consideracdo como
transformadora da vida das pessoas. Neste sentido, a expressao “Ethos € o daimon do
homem” (Mendonca, 2011, p. 166) fundamenta a ética heracliteana.

Argumenta-se que esta ética alicerca a educacdo da soliddo. A ética
aristocratica subsidia a educagdo aristocratica, no sentido de que seu
compromisso € com a individualidade, com a exceléncia do sujeito, com a
possibilidade de superagéo do estado de ser. Tudo isto é possivel a partir da

prépria consciéncia, isto é, de seu daimon, ou seja, pela mais alta sabedoria de
gue o homem é capaz. (Mendonga, 2011).

Que educacéo € possivel para a conquista de si mesmo? Argumentamos que a
educacdo aristocrética diz respeito a uma possibilidade na medida em que coloca em
relevo o homem perante a sua consciéncia e ndo o homem perante um professor ou 0
Estado. Se a educacdo é efetiva, por certo, esta concepgdo se relaciona com a
conquista individual. Por n&o se tratar de modelo, ndo se espera aqui a resolucao dos
problemas educacionais, mas a problematizacdo quanto a um aspecto educacional de
fundo, que remete a necessidade de discussdo de fundamentos que nao sejam

estanques, dado que a moralizacdo da educacao diz respeito ao distanciamento da



conquista de si mesmo. Passa-se a discutir, de forma breve, aspectos da moralizacao

no contexto dos fundamentos educacionais.

2- A necessidade do dinamismo e fuga da moralizagéo

A questdo dos fundamentos em educacdo, como ja dissemos, remete, em
sentido amplo, as Diretrizes Curriculares e aos Projetos Politicos Pedagdgicos.
Fundamento, em sentido corrente, é apresentado como algo firme, fixo e derradeiro,
que ndo pode mudar. Sua exposicdo €, no mais das vezes, moralizante, isto é,
apresentada de forma absoluta. Para o aprimoramento de uma concepc¢ao educacional
parece fundamental que se questione seus pressupostos, seu estatuto e, por assim
dizer, os seus fundamentos. O aprimoramento de préaticas pedagdgicas ndo tem sido
feito a partir de uma revisédo ou reandlise dos fundamentos da educacéo, logo, a busca
de si mesmo nédo tem sido pauta das discussdes no contexto da instituicdo escolar. No
maximo, constata-se a necessidade de uso dos classicos do pensamento em uma
situagao particular da instituicdo escolar quando se trata de fundamentos. Especulamos
gue a compreensdo sobre os fundamentos, neste sentido, € equivocada, dado que a
moralizac&o diz respeito a distanciamento do conhecimento.

Por fundamento da educacéo nao se deve compreender a repeticdo de classicos
do pensamento filoséfico, psicoldgico, socioldégico ou histérico. Os fundamentos da
educacéo, neste sentido, dizem respeito aos alicerces que seréo a base de construcao
de uma concepcéo educacional determinada. Neste sentido, considerando que a op¢ao
por determinados autores gera uma determinada concepc¢do educacional, é preciso
ponderar que (i) quando muito, os autores sao interpretados e, portanto, seus
fundamentos ndo podem ser assumidos como derradeiros, moralizantes e absolutos e
(i) é possivel assumir os fundamentos como dindmicos, na medida em que basta
repensar a base tedrica ou a interpretacdo que se tem de determinados autores para
gue a orientacéo basilar da concepcdo educacional também seja alterada. Essas duas
ponderacfes sdo importantes para que ndo assumamos os fundamentos como algo
derradeiro e fixo, mas, que sejam pensados de forma dinamica; afinal, interpretamos a
concepcao educacional que estd sempre em processo de aprimoramento. A fuga da

moralizac&o, neste sentido, significa a tentativa de propiciar o conhecimento de si.



Os fundamentos da educacdo quando assumidos de forma moralizante, isto €,
de forma sectaria e fixa, ndo permitem a visualizacdo dindamica e necessaria da
compreensdo de si mesmo. O ser humano nédo € fixo, mas, movido pela vontade de
poténcia (Nietzsche, apud., Mendonca, 2012), logo, os fundamentos que o alicercam
devem ser dindmicos para que seja possivel a conquista de si mesmo.

Em outro texto, sobre a questdo da moralizacéo, escrevi:

O que nomeio moralizagdo do ensino de filosofia diz respeito a apresentacéo
de respostas fechadas aos alunos pelo professor, pratica comum por ocasido
dos debates; afinal, o término da aula coincide com o fechamento do assunto.
Esta pratica pouco filoséfica estd presente no contexto escolar,
paradoxalmente. Se em uma situagéo concreta o estudante pergunta sobre um
texto, sobre o conhecimento nele presente ou mesmo sobre os autores, ha
diversas formas filoso6ficas de responder as questfes sem dogmatizar o ensino
filoséfico. Quando o professor se propde a apresentar respostas de forma
fechada, dogmatica, no sentido de que suas respostas constituem-se a
verdade sobre o assunto, entdo, podemos assumir que a moralizacdo estd
presente. (Mendonga, 2013, prelo).

Embora no contexto do ensino de filosofia, aqui retomo a pergunta do texto:
guais os desafios para se pensar fundamentos da educacdo de forma ndo sectéaria a
fim de servir de base para a conquista de si mesmo? O primeiro desafio diz respeito a
compreensao do termo fundamento de forma dinamica, de modo a propiciar que estes
fundamentos possam mudar de acordo com a interpretacdo que se tem deles. Em
segundo lugar, para que os fundamentos sejam dinamicos e constituam-se fuga da
moralizacdo, € necessario que o intérprete esteja aberto a conquista de si mesmo. S6
assim é possivel pensar os fundamentos na perspectiva de despertar a dimensao mais
sublime que cada um possui, isto €, o seu daimon. A referéncia aqui € a Heréaclito como
ja expusemos no item 1. Como considerac¢des finais, retomo um exemplo discutido por
ocasidao de uma mesa no Il Congresso Brasileiro de Professores de Filosofia, realizado
em Recife, PE, em dezembro de 2012.

Considerago®es finais

A filha de um amigo, também professor de filosofia, tinha 5 anos quando
aprendia a jogar Damas. Ela escondeu uma peca sem que ele pudesse ter
percebido de forma direta, no entanto, havia observado o movimento sutil dela
em esconder a pec¢a do jogo. Ele perguntou sobre a auséncia de alguma peca
no jogo, em sentido amplo, para saber como ela iria responder ao problema e
notou sua rapida resposta, firme inclusive, de que desconhecia qualquer
irregularidade no jogo. De forma imediata, pegou uma peca dela, de forma
explicita e ela falou que ele deveria devolver a peca. Foi entdo que ele



perguntou se havia mais alguma peca faltando e ela colocou a peca originaria
do problema no lugar. Ao aprofundar a questdo, perguntou se ela sabia a
diferenca entre o certo e o errado e ela afirmou néo saber. Ele passou a inserir
diversos exemplos, supostamente ocorridos na escola, em que a professora,
em interlocugdo com um aluno, solicitava que ele desenhasse um cachorro e o
menino fizera um peixe. Neste momento, a menina disse que ele havia feito o
desenho errado. Em outro exemplo, a professora teria solicitado que ele ndo
conversasse enquanto ela explicava, mas ele ainda assim conversou, entéo, o
pai perguntou se a atitude do menino estava certa ou errada e ela, de imediato,
disse que errada. Entdo, formulou mais uma vez: vocé sabe a diferenca entre o
certo e o errado e, segundo ele, ela esbhocou um belo sorriso. (Mendoncga,
2013, prelo).

A fuga da moralizacdo, portanto, significa a capacidade de exercicio pleno da
filosofia, de modo a fundamentar a educacdo em outras bases, tdo sélidas quanto a
necessidade do devir. E a fuga da moralizagcdo a possibilidade de conquista de si
mesmo e € o distanciamento do daimon, isto é, da consciéncia, aquilo que sedimenta a
moralizacdo e a auséncia da reflexdo filosofica. Se ha necessidade do dinamismo e
fuga da moralizacédo para a compreensao dos fundamentos da educacédo na conquista
de si mesmo, podemos concluir que esta necessidade esta na concepc¢ao educacional

gue nao seja heterbnoma, mas, construida a partir do consciéncia de cada um.
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