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Resumo

O artigo em questao apresenta pistas acerca do funcionamento de uma
Pedagogia que ndo é compreendida como uma operadora do campo da
educacdo, tampouco uma instrumentalizadora didatica dos processos
educacionais e muito menos um dominio cientifico ou social. A principal
preocupacao norteadora desta proposicdo se relaciona ao aparecimento
corrente de falsos problemas (Bergson, 2006) que enredam tanto a Filosofia
quanto a Pedagogia numa rede de acepcdes identitarias. Por isso, ao constatar
que estes problemas sédo fortalecidos através da presenca veemente da
Filosofia da Representagdo, nutrindo tanto o pedagogico quanto o filoséfico, ha
que apostar na criacdo de saidas da logica representacional através do
funcionamento conectivo, via problemas singulares, dos dois saberes em

questéao.
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Resumen

El presente articulo busca proporcionar elementos sobre el
funcionamiento de una pedagogia que no es disefiada como un operativo del
campo de la educacidén, ni como una instrumentalizadora de los procesos
educativos y did4cticos, tampoco como un dominio cientifico o social. La
principal preocupacion de esta proposicion se refiere a la aparicion de los
falsos problemas (Bergson, 2006) que involucran tanto Pedagogia como
Filosofia en una red de acepciones identitarias. Por lo tanto, cuando se
constata que estos problemas se encuentran reforzados por la presencia de la
filosofia de la representacion, alimentando tanto a la pedagogia como a la
filosofia, se debe apostar en la creacibn de salidas de las ldgicas
representacionales a través del funcionamento conectivo, via problemas
singulares, de los dos saberes en cuestion.

Palabras clave: Filosofia, Pedagogia, Representacion.

Abstract

This article presents clues about the working method of a pedagogy that is not
understood as a way to perform at the education field, nor as didactic
instrument for educational processes and even less it can be understood as a
scientific or social dominium. The main concern that guide the proposition of
this article is relating to the current appearance of false problems (Bergson,
2006) that embarrasses as philosophy as pedagogy in a net of identity
meanings. At the moment that we verified that these problems are strengthened
by the vehement presence of the Philosophy of Representation that sustain as
pedagogy as philosophy we have to lay our bet on creation of ways out of this
representational logic by operating the connectivity, across singular problems of
this two knowledge we alluded.

Keywords: Philosophy, Pedagogy, Representation.
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Introducéo

N&o se trata mais de expressar aliancas em termos representacionais,
mas apresentar os tracos singulares e distintos do que conecta, portanto,
daquilo que cria a conexdo e pode ser criado por ela. Deleuze (2006, p.130)
apresenta a fragilidade das questfes filosoficas que partem da pergunta Que
€? ao invés de questionamentos pautados no Quando? Quanto? Como? e
enfatiza a falacia do procedimento representacional quando aporta a
importancia dos dinamismos espaco-temporais propiciados pelo dominio

substantivo da multiplicidade.

Portanto, jA ndo se trata mais de questionar o que é a Pedagogia, uma
‘técnica’ de diversificadas areas do conhecimento, uma ‘instrumentalizadora’
didatica dos processos educacionais, um ‘dominio proprio’ cientifico ou social,
mas localizar qual tragcado a Pedagogia produz quando diverge de si mesma.
Uma Pedagogia auto-questionadora e ‘desconfiada’ sonda e apreende o
complexo diverso-converso que a envolve, abandona os falsos problemas que
concernem a um so6 tempo, ao problema inexistente de sua identidade social e
ao falso problema de sua identificacdo epistemoldgica e cuida do acidental na
dindmica prética-tedrica de singularizacdo dos procedimentos pedagdgicos.
Tal cuidado a libera das cargas terminoldgicas e histéricas advindas do campo

da educacéo.

No entanto, sabe-se que essas dinamicas, ndo tdo correntes atualmente,
se configuram como encontros efetivadores do distinto pedagdgico dentro dos
aparatos representacionais nutrem esta mesma Pedagogia representada
dissimuladamente. Ha que compreender como funcionam as variabilidades
expressivas da Pedagogia em consonancia diagonal com a Filosofia para

compreender qual a natureza das aliancas entre ambas.
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Coordenada espaco-temporal 1: dindmica variabilistica

Ha uma sutil diferenca entre os modos de funcionamento e os modos de
existéncia da Pedagogia. No entanto, para ndo correr o risco de representar
uma nova pedagogia - a pedagogia ‘modelizada’, atenta-se para o alcance
modular da Pedagogia. A perspectiva modular expressa o funcionamento dos
blocos de intensidade pelos quais a pedagogia passa, a0 mesmo tempo,
demonstra suas formacgfes através das zonas de vizinhanca méveis permitida

por sua funcionalidade transversal.

Sabe-se que a Pedagogia vem sendo determinada ao longo de sua
histéria por métodos cientificos e praticas sociais que a representa através de
arcaboucos teoricos variados, tais como (Psicologia, Sociologia, Filosofia,
Historia, Administracdo) entre outros. Estas composi¢des representacionais da
Pedagogia apresentam duas grandes forcas norteadoras de sua falsa
constituicdo problematoldgica atual: 0 modelo epistémico cientifico e 0 modelo
epistémico social. O primeiro designa a Pedagogia um lugar privilegiado no
mundo da ciéncia — sua afirmag¢do como ciéncia da educacéo e/ou ciéncia da
pratica educativa; ja o segundo imputa a ela a identidade social da docéncia e
suas consequentes especialidades advindas das licenciaturas especificas que

a servem como seus fundamentos imprescindiveis.

No entanto, por mais que as teorias em voga realizem tentativas
variadas de encaixe da Pedagogia dentro do dominio representacional de sua

histéria, ela insiste por se afirmar proveniente (ndo-originaria), ora sendo

confundida com a ténica cientificista de suas ciéncias ‘fundadoras’, como a
psicologia e a sociologia, ora se adequando as regras de uma politica
administrativa que abarca as especialidades pretendidas para a profissao
enfatizando o fazer pedagodgico, mas nao se afirmando em nenhum dominio
entre 0os quais ela se movimenta de maneira fluida.! Dai a dinamica
variabilistica da pedagogia que expressa seu tracado duplamente diferencial —

as qualidades proprias que possui a Pedagogia e a extensao que ela ocupa.

1 Sobre esta dindmica da Pedagogia cf. FIGUEIREDO SILVA, G. M. . Les Images Identitaires
de la Pédagogie dans la contemporanéité: mises en lumiere sur les tracés nomades. Penser
I'Education (Mont-Saint-Aignan), v. 1, p. 58-77, 2010.



Em suma, toda coisa esta no cruzamento de uma dupla
sintese: de qualificacdo ou de especificacdo e de particdo,
composi¢cdo ou organizacdo. Nao ha qualidade sem uma
extensdo que a subentende e na qual ela se difunde; ndo ha
espécie sem partes ou pontos organicos. As partes sdo o
namero da espécie, assim como a espécie € a qualidade das
partes. S&o esses o0s dois aspectos correlativos da
diferencacao: espécies e partes, especificacdo e organizacao.
Eles constituem as condicdes da representacdo das coisas em
geral. (DELEUZE, 2006:131).

Desta maneira, recorre-se aos apontamentos de ORLANDI (1983)
quando afirma que o real problema da Pedagogia ndo é sua oscilacdo entre
tais campos constituidos, o que inclusive Ihe confere um carater singular, mas
guando esta oscilagéo torna-se captura — uma flutuacado heteronémica. Porque
€ dai que partem os isolacionismos sofridos pela Pedagogia e marcados
historicamente. Para se levar a Pedagogia a um Universo conceitual singular
em que seu funcionamento seja viabilizado por sua poténcia maior — fluir, ha
que combater, por um lado, o isolacionismo abstrato que encontra nas teorias
as respostas para problemas de natureza hibrida e, por outro, o isolacionismo
empirico que exclui a forca da teoria em prol da exclusividade da conduta
praticista e técnica.

Nessa direcdo, configura-se o que o autor vai chamar de flutuacdées do
saber pedagodgico, flutuacdes que tiram a potencialidade do pedagdgico para
substitui-lo  pelos psicologismos, sociologismos, economicismos e

historicismos, entre tantos outros.

[..] o saber pedagdgico vem tentando livrar-se da velha
oscilagdo entre um pedagogismo fraseolégico e um
pedagogismo praticista. Ora, essa oscilagéo e essas flutuacbes
— entendidas estas como adesdo pré-critica do saber
pedagdgico a estruturas conceituais limitadas pelos interesses
de varias teorizagfes e praticas humanas centradas em seus
objetos especificos — ndo podem ser neutralizadas sem uma
auto-critica radical, auto-critica caracterizada, entre outras
coisas, como questionamento sistematico dos termos
primitivos, das noc¢des e procedimentos entendidos até agora
como bases em que se movem a pratica e a reflexdo
pedagdgicas. (ORLANDI, 1983, Mimeo).



A partir disso, temos a clareza de que a caracteristica sob a qual deve
se erigir uma ‘outra’ Pedagogia € a dispersdo, mas ndo uma dispersao perdida,
uma dispersédo pontual e fatal. Uma dispersao que a nutra operacionalmente.
Uma dispersao intensiva que leva, necessariamente, em conta um espaco
fundamental de sua atividade dispersa - a experiéncia filoséfica do filosofar.
Este € 0 movimento ao mesmo tempo criativo e de diferenciacdo proprios da
alianca entre Filosofia e Pedagogia. Como ja afirmava Deleuze, a pedagogia
pensada, entdo, como a idade do conceito funcionaria ndo somente analisando
as condicdes de criacdo conceitual como a concretizacdo de momentos que
permanecem singulares, mas também como a propria condicdo integrante e
fundamental para a criacdo de conceitos. Tal concepcdo nos remete as
inquietacdes pertinentes acerca do funcionamento de uma Pedagogia filosofica
retroalimentada por uma Filosofia Pedagdgica.

Portanto, as questbes e problemas que sdo fabricados e inventados se
tornam as pistas a serem seguidas para o entendimento do funcionamento da
parceria acima descrita. Inventar um problema, a arte de construir um problema
€ algo extremamente arduo porque, definitivamente, o que importa € o

problema e n&o a solucéo.

Coordenada espaco-temporal 2: precursor sombrio

Quando Bergson chama atencao ao processo de constituicdo de Falsos
problemas ao longo da histéria da filosofia, ele nos ajuda a compreender que o
desenho de simulacros de problemas, ou mesmo, ‘problemas-simulacros’ ndo é
um fendmeno Unico e exclusivo da Filosofia. Por isso, ha que realizar uma
pequena trajetéria ao longo da ‘histéria’ dos saberes filosoficos e pedagdgicos
com o objetivo de clarificar como vai sendo constituida a dindmica de criagdo
de problemas mal formulados.

Sabe-se que muitos foram os inimigos que a filosofia enfrentou até se
afirmar como a arte de criar conceitos. Foi representada ao longo de sua
histéria como contemplacao, reflexdo, comunicacdo; passou pela rivalidade
entre os fildsofos e os sofistas para saber quem de fato era o ‘amigo’ do

verdadeiro; enfrentou as ciéncias do homem que tentavam sua substituicao;



passou pelas representacfes advindas da epistemologia, da linguistica, da
psicanalise e da andlise l6gica. Até chegar ao “fundo do pogo da vergonha”
(DELEUZE;GUATTARI, 2004) quando a informéatica, o design, a publicidade e
todas as disciplinas da comunicagéo se apoderaram da palavra conceito para
se afirmarem como os genuinos criadores do ‘conceito’. Portanto, se a filosofia
ndo se reduz a sua histéria, ndo devemos contribuir no processo de
potencializar essa reducdo, ao contrario, ha que consolidar na filosofia e
através dela um movimento sem paradas de criacdo e de invencdo em que 0s
conceitos, ao surgirem, recaiam na historia da filosofia apenas como pontos
brilhantes da &rdua atividade filoséfica, isto porque os conceitos sdo a-
histéricos, sdo acontecimentos, séo incorporais.

Ainda nessa direcdo, com relacdo as composi¢cdes representacionais da
Pedagogia através de sua histéria, o que existe sdo duas grandes forcas
norteadoras de sua constituicdo atual: o modelo epistémico cientifico e o
modelo epistémico social. O primeiro designa a Pedagogia um lugar
privilegiado no mundo da ciéncia — sua afirmacdo como ciéncia da educacao
e/ou ciéncia da pratica educativa; ja o segundo imputa a ela a identidade social
da docéncia e suas consequentes especialidades advindas das licenciaturas
especificas que a servem como seus fundamentos imprescindiveis.

As aliancas entre Filosofia e Pedagogia organizariam a fabricacdo de
problemas de que natureza? talvez a pedagogia do conceito seja um concreto
conectivo entre Filosofia e Pedagogia, justamente porque ela € o que realiza,
ao mesmo tempo, a criacdo e superacdo dos problemas, via conceitos. No
entanto, a pergunta 0 que atravessa um conceito? é uma variacao
problematoldgica que forca a busca do esclarecimento acerca da natureza

desta conexao.

A ordem mudou, do mesmo modo que a natureza dos
conceitos ou que os problemas aos quais se supfe que eles
respondam. Deixamos de lado a questdo de saber que
diferenca ha entre um problema na ciéncia e na filosofia. Mas,
mesmo na filosofia, ndo se cria conceitos, a ndo ser em fungéo
dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados
(pedagogia do conceito). (DELEUZE; GUATTARI, 2004:28)



Sabe-se que na obra “O que ¢ filosofia?” fica claro que cada sistema
filoséfico é anico e singular e, principalmente, auto-referente, portanto, tal
sistema cria conceitos que se configuram como expressdes resolutivas aos
problemas que se pretende solucionar. Toda essa rede referencial entre os
conceitos € que vai dar concretude a historia da filosofia.

Assim, 0 que pretende a citacdo acima destacada € afirmar que cada
conceito tem sua propria pedagogia. Isto porque sabemos a partir dos
empreendimentos de Deleuze e Guattari que todo conceito se relaciona com
um problema que impulsionou a sua criacdo e € justamente no campo
problematolégico que a Pedagogia do conceito vai atuar.

No entanto, ndo basta saber que é nos volumes filoséficos e pedagdgicos
gue a pedagogia do conceito provém e se renova, a questdo é compreender
como se da esta dinamica ‘conceito-problema’ através da conexao Pedagogia-
Filosofia. Como a partir da singularidade de ambas ocorre a conexao? Que
forcas auxiliam esta conexao?

Ha sempre uma vida do problema, um obstéaculo a ser percorrido e vencido;
Seria esta vida do problema que animaria a Pedagogia do conceito a partir da
conexao interna dos saberes que a compdem (pedagogia e filosofia)? Nesse
contexto, a vitalidade do problema é um movimento contra-estatico que
permeia 0s elementos em questdo, transformando seres e coisas
constantemente. Por isso, a Pedagogia e a Filosofia em seus estados
conectivos e experienciais tenderiam a se expressarem a partir de criagdes
préprias de um campo problematico, pois o que importa é a ressonancia dos
problemas que faz movimentar caoticamente, no plano de imanéncia, 0s
elementos variantes e, possivelmente, constituintes da Pedagogia do conceito.

Por isso, DELEUZE E GUATTARI (2004) afirmam que ndo ha dificuldade
em captar a ‘natureza’ do conceito, que obviamente, acompanha a dinamica
problematoldgica da qual ele € parte. Os conceitos S8o0 como as cores, 0S sSons
OU mesmo as imagens, existem como intensidades convenientes ou ndo, mas
que n&o abarcam nem interpretacbes e muito menos a rigidez da
representacdo. Assim, o0 conceito que € um incorporal (virtual) € criado por esta
forca produtora de diferencas, um dinamismo interno, cuja funcéo vital é criar,

tal dinamismo se traduz num esfor¢o ontolégico de diferenciar (diferenciacao).



Este dinamismo é componente do movimento de criacdo conceitual,
como também um operante fundamental do interior das espécies e organismos
variados. Esta vitalidade ontolégica apresentada por Bergson e retomada por
Deleuze e Guattari como poténcia de diferenciagcdo sugere uma mudanca
radical no seio da filosofia porque enfatiza a mobilidade dinamica e duravel que
constitui corpos e 0s incorporais que o rasgam.

Dai surge, a presenca do precursor sombrio — a intensidade da
diferenca. Isso porque as diferencas de intensidade necessitam comunicar-se.
Nas palavras de DELEUZE (2006, p.133) “E preciso um ‘diferenciador’ da
diferenca, que reporta o diferente ao diferente [...]. O raio fulgura entre
intensidades diferentes, mas é precedido por um precursor sombrio, invisivel,
insensivel, que de anteméo Ihe determina o caminho invertido e escavado,
porque o precursor €, primeiramente, 0 agente da comunicacao das séries de
diferengas”.

Nesta perspectiva € que o sistema de aliancas entre Filosofia e
Pedagogia se preencheria de qualidades e se desenvolveria em extensdo,
durando o0 tempo necessario para aniquilar uma diferenca constituida
originariamente - “Filosofar consiste em inverter a dire¢cdo habitual do trabalho
do pensamento™.(DELEUZE, 1977, p.51) e se a direcdo do pensamento se
encontra no ambito representacional que necessita da mesmidade das
respostas oferecidas para nutrir-se, o que faz a conexao Filosofia-Pedagogia €
ao mesmo tempo resisténcia e encontro — elementos constituidores da
singularidade de ambas. Resisténcia porgue via criagdo conceitual retorna-se a
atividade propria da Filosofia e encontro porque a poténcia variante e a
mobilidade duravel do pedagdgico afirmam uma Pedagogia fora dos meandros
didaticos e educacionais.

A pedagogia de que se fala aqui € uma pedagogia autoposicionada, uma
pedagogia que tem como fungao utilizar-se de sua variabilidade movente para
analisar as condicdes da criagdo conceitual, encontrar a ‘posi¢ao do conceito’,
a pedagogia é quem encontra 0 conceito e vice-versa, ela faz sua localizagédo
em meio ao povoamento deviresco do plano e proporciona através de seus

rasgos no caos, 0 aparecimento de um feixe luminoso — o préprio conceito — o0

2 “Filosofar consiste en invertir la direccioén habitual del trabajo del pensamiento”. Fragmento do
livro “Henri Bergson: meméria y vida” — textos escogidos por Deleuze (1977).
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acontecimento sobre o plano. A pedagogia conectada com a filosofia é
encontro sombrio ndo localizavel e € dinamica variabilistica porque a filosofia é
quem cria o0 conceito e a pedagogia antes de ser que cria, € quem possibilita o
encontro, ela é o que ‘QUER’ o acontecimento (construcdo do conceito sobre o
plano).

Nessa perspectiva, Deleuze cria algumas conexdes conceituais que 0 vao
levar ao seu ponto maior de inquietacéo filoséfica — a idéia de diferenca. Ele
escreve dez anos antes do lancamento de seu livro sobre Bergson, um texto
intitulado A concepcédo da diferenca em Bergson e é este primeiro texto que o
leva a aprofundar seus estudos sobre o fildsofo. O que encontra Deleuze neste
estudo? Encontra um método — a intuicdo como método - que cede a palavra a
experiéncia, que necessita ser distanciada do intelecto. O que Bergson explica
€ que a intelectualidade ‘suja’ a experiéncia, pois ndo permite que esta mesma
experiéncia se apresente de forma ‘pura’. Nesse sentido, intuicdo se libera da
ciéncia, pois a intuicdo é precisdo em filosofia. Sendo preciséo filosdéfica, uma
precisdo experienciante, a intuicdo funciona a partir de suas trés regras que
sdo basicamente resumidas como afirma DELEUZE (2004, p.26) : “Trata-se de
um meétodo essencialmente problematizante (critica dos falsos problemas e
invencdo dos verdadeiros), diferenciante (cortes e interseccdes) e
temporalizante (pensar em termos de duracao).

Por esta razéo, o desafio esta em estabelecer conexdes diferenciais entre a
Pedagogia e a Filosofia de modo a possibilitar a criacdo de um conceito
filoséfico que, pedagogicamente auto-posicionado, expresse a poténcia desta
conexao via problemas préprios dos dois saberes em voga.
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