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do ensino como re-existéncia: estar fora e dentro ao mesmo tempo. viajar

sem sair do lugar

renata lima aspis?

RESUMO

A partir de referencial da obra politica de Deleuze e Guattari “1227-Tratado de
Nomadologia: a maquina de guerra”, o presente artigo discute a possibilidade
de um ensino escolar que opere como resisténcia, estando fora e dentro ao
mesmo tempo. Ou seja, a partir de dentro do aparelho de Estado escola, criar
formas de ensinar que possibilitem movimento ao pensamento, trazendo o
imprevisivel, o novo, o vivo para dentro das estruturas paralisantes da
instituicdo escolar.
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1 RENATA LIMA ASPIS, brasileira, graduada em filosofia, mestre e doutora em filosofia da
educacéo pela Universidade Estadual de Campinas — Unicamp. Professora de filosofia na
Faculdade de Educac¢édo da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Coordenadora do
Grupo de Estudos Filosofia e Educacdo — Grupelho. renaspis@terra.com.br


http://www.fermentario.fhuce.edu.uy/
http://www.unicamp.br/

de la enseflanza como re-existencia: estar afuera y adentro al mismo tiempo.
viajar sin moverse del lugar

RESUMEN

Desde del referencial de la obra politica de Deleuze y Guattari "1227- Tratado
de Nomadologia: la maquina de guerra", este articulo debate la posibilidad de
una enseflanza escolar operada como resistencia, estar afuera y adentro al
mismo tiempo. Es decir, desde el interior de la escuela entendida como aparato
de Estado, crear formas de ensefiar que puedan permitir el movimiento del
pensamiento, con lo impredecible, con el nuevo, el vivo para adentro de las
estructuras paralizantes de la institucion escolar.

Palabras clave: resistencia, pensamiento, ensefianza.

about teaching as re-existence: being out and in at the same time. to travel
keeping oneself at the same place.

ABSTRACT

The present article, having as reference the Deleuze’s and Guattari’s political
work “1227 — Treatise on Nomadology: the war machine”, discusses the
possibility of a scholar teaching as resistance. We mean, being inside the
school as a State apparatus, to create ways of teaching that make possible
movement to thought, bringing the unpredictable, the new, the alive inside to
the paralyzing structures of the scholar institution.

Key-words: resistance, thinking, teaching.



Sabe-se, a partir de Foucault, que o poder soberano desenvolve suas a¢des
baseado na maxima “deixar viver e fazer morrer’, que posteriormente é
trocada- nas sociedades administradas pelas disciplinas e reguladas pela
biopolitica-, pela maxima “fazer viver e deixar morrer’ (Foucault, 1980: 130).
Como se poderia pensar esta maxima dentro da escola, especificamente?
Fazer viver e deixar morrer, fazer viver justamente para deixar morrer. De que

vida se trata? O que poderia estar significando a morte, nesse caso?

Escola aprisionamento dos corpos, em rigidas disciplinas. Cada coisa em seu
lugar. Pré-estabelecido. Por outrem. Cada coisa na sua hora. Espaco e tempo
determinados para a formacdo da vida. Enformacdo. Formatacdo. Em
formacdo. Salas determinadas, fileiras e colunas de mesas e cadeiras.
Uniformes. Sentar e levantar ao sinal. Sair e entrar ao sinal. Recrear. Jogar
bola. Brincar no parque sob os olhos do vigilante. Ele vigia. Bimestres,
trimestres, cronogramas. Fila da merenda, fila da cantina. Lanchar. Ao sinal.
Sentar, ouvir, copiar, responder o que o professor quer. “Professor, posso ir ao
banheiro?”, “Nao!”. Sentar, ouvir, copiar. Urgente: desenvolver técnicas de

sobrevivéncia: dissimular.
E ao mesmo tempo.

Escola aprisionamento do pensamento. Aprender. Aprender o que é ensinado.
Prestar atencdo ao professor. Prestar atencéo s6 ao professor. Falar e calar ao
comando. Copiar. Reproduzir. Demonstrar inteligéncia relacionando os
conteudos do professor, na forma do professor. “Professor, vale nota?”. “Presta
atencao que vai cair na prova!”. Grade curricular. Plano diretor. Planejamentos
das disciplinas. Construtivismo, construir como o previsto. Realizar o planejado.
Por outrem. Métodos. Ao sinal. Urgente: desenvolver técnicas de

sobrevivéncia: copiar e colar.
E ao mesmo tempo.

Escola aprisionamento das sensibilidades. N&o ria, ndo chore. Nao queira.
Deixe seus problemas do lado de fora. O conhecimento € mental, calcule,
raciocine, habilidades. Treinar, repetir. Esqueca seu estdmago, decore, as

formulas, a historia, avante! Dentro dessa sala, repita, atencdo, copie, ndo é



necessario gostar, ndo desgoste, faca. Ao sinal. “Nao tem nexo com o mundo”,
“E para o seu bem”, “Ndo tem nada de vivo”, “Um dia vocé sabera dar

importancia a isso”. Urgente: desenvolver técnicas de sobrevivéncia: desistir.

Lembrar Nietzsche:

A educagdo: um sistema de meios visando a arruinar as
excecOes em favor da regra. A instrucdo: um sistema de meios
visando a elevar o gosto contra a excecdo, em proveito dos
mediocres. Visto assim, isto parece duro; mas, de um ponto de
vista econbmico, é completamente racional. (Nietzsche, 2003:
227).

Criar todo um sistema de destruicdo das excecles; temé-las, detesta-las,
eliminad-las ou tdo simplesmente se apossar delas e fazé-las maioria,
mercadoria de butique, moda. Na contemporaneidade, qudo rentavel ndo tem
sido a apropriagao das excecgdes para fim imediato de lucro, fim “econémico”,
mas como fim ultimo o controle dos fluxos de pensamento e criacdo, dos
possiveis, o controle tornado desejo e encarnado na comunicacgao. Irénico,
nunca, nem na imaginagdo mais sagaz de um comunismo do século passado,
teve-se tamanha consonancia social. Qualquer possibilidade nietzschiana de
desenvolvimento do espirito que arrisca, atualmente € matéria de escola de
economistas, a experimentacdo € incentivada nas escolas de marketing, como

busca de renovar taticas de venda.

Os corpos agrilhoados em coreografias reguladas, sovados pelo excesso de
conteudos obrigatérios e milimetricamente desencorajados de funcionarem por
si mesmos. Nada de excec¢les. Fazer viver e deixar morrer. O que é feito viver:
corpos uniformes, otimizados para a reproducédo, sem imaginacdo propria. O
que é deixado morrer: 0 vivo: a poténcia de transformacéo, de criagcdo de novas

formas de pensamento, a multiplicidade de possiveis, o fora, o imprevisivel.



Ensino e resisténcia.

“‘Se um criador ndao ¢é agarrado pelo pescogo por um conjunto de
impossibilidades, ndo é um criador. Um criador € alguém que cria as suas
proprias impossibilidades, e a0 mesmo tempo cria um possivel.” (Deleuze,
1992: 167).

Quais sao impossibilidades de um ensino? As impossibilidades na sala de
aula? Quais possiveis tem-se de criar? Dois regimes de impossibilidades. As
impossibilidades do ensino, em geral: impossivel estar fora da escola,
impossivel fazer com que os alunos se interessem, impossivel ensina-los o que
se quer ensinar, impossivel fazé-los entender a importancia do que se quer
ensinar, do papel que aquilo poderia ter em suas vidas... E as impossibilidades
de um ensino como experiéncia: impossivel estar dentro da escola, impossivel
nao recair em tentar que facam algo que se pensa ser bom para eles,
impossivel ndo esperar que eles facam como se fez, impossivel lidar com um

curso movedico que nao tem ilusGes de garantias.

Tome-se o0 exemplo da tensdo colocada por Nietzsche, entre o exercicio da
filosofia com o seu ensino regular em instituicbes educacionais, para ele, um
beco sem saida. Segundo Nietzsche, o Estado, que submete ao seu poder as
instituicbes de ensino, atribui a si mesmo o direito de selecionar alguns
filésofos para ocupar suas catedras como se ele pudesse decidir entre bons e
maus filésofos. Além disso, este professor de filosofia escolhido é obrigado a
submeter-se a atividades e horarios predeterminados para pensar em publico
sobre coisas também predeterminadas. Seria ele entdo um servo filoséfico (o
professor-Estado, o professor-funcionario do Estado-empresa) e isso € um
problema: a filosofia ndo € funcionaria. Reduzida ao ensino regulado, o que

sobra?

[E]le [o Estado] obriga aqueles que escolhe a permanecer num
lugar determinado, entre homens determinados, e ai exercerem
uma atividade determinada; eles tém de instruir, todos os dias,
em horarios fixos, todos os jovens académicos que manifestem
desejo de instrucdo. Uma questdo: poderia propriamente um
filosofo, conscientemente, comprometer-se em ter todos o0s
dias algo para ensinar? [...] ndo se despojaria ele da sua
magnifica liberdade, aquela de seguir seu génio quando este o



chama e para onde o chama? [...] E se por acaso, hum belo
dia, ele tivesse a seguinte percepcédo: hoje, ndo posso pensar
nada, nada de inteligente me vem ao espirito — e apesar disso,
tivesse de ocupar seu posto e parecer pensar!? (Nietzsche,
2003: 211).

Como resistir a esse movimento de institucionalizagdo do pensamento?
Como re-existir? Insistir na existéncia, no vivo, dentro da escola, escola-

Estado-empresa?

Arriscar afirmar: € possivel permanecer fora, estando dentro. E possivel,

estando dentro, criar um saber de fora. Sim.

Conceitos que Deleuze e Guattari criaram em “Tratado de Nomadologia: a
maquina de guerra” (Deleuze; Guattari, 1997), os filésofos trabalham a ideia
de uma maquina de guerra (que absolutamente ndo se define pela guerra)
gue seria exterior ao aparelho de Estado. A maquina de guerra, invencao
dos nébmades, tem trés aspectos: um espacial-geografico, um aritmético ou
algébrico e um afectivo. N&o por coincidéncia sdo as trés dimensfes de
aprisionamento referidas anteriormente: aprisionamento dos corpos,
aprisionamento do pensamento, aprisionamento das sensibilidades. Ha uma
continua tensado entre o Estado e a maquina de guerra. A ciéncia nbmade é
devir e heterogeneidade que se opde ao constante, ao estavel, ao mesmo. E
modelo fluido e turbilhonar. E um espaco liso, em oposi¢cdo a um espaco
estriado (Deleuze; Guattari, 1997: 179), métrico e mensuravel como o é o
modelo da ciéncia de Estado. E problematico, em oposicdo ao modelo

teorematico do Estado.

No entanto, apesar de terem naturezas contraditorias, a exterioridade da
maquina de guerra e a interioridade do Estado, devem ser pensados em
termos de coexisténcia, ja que funcionam pela logica da disjuncéo inclusiva,
segundo a qual ndo ha interdicdo da contradicdo. Essa possibilidade de
coexisténcia entre contrarios se da na medida em que ndo ha oposicéo
termo a termo, pois 0s termos ndo estdo no mesmo nivel. O Estado
dispende um constante esforco de apropriacdo e dominagédo e as maquinas
de guerra se deslocam em seus movimentos de metamorfoses. O Estado

desenvolve préticas de opresséo, ridicularizacdo, proibicdo as maquinas de



guerra e quando mais inteligente, ataca por imitacdo e fagocitose: captura.
Mas h& fenbmenos fronteiricos possiveis para elas, de pressao sobre o
Estado, criacdo de linhas de fuga e desvio turbilhonar. H4 um movimento
constante entre aparelho de Estado e maquinas de guerra, movimentos de
um ir se transformando no outro, no limite do estriado ha o alisamento e
vice-versa. N&o se pode pensar em termos de oposicdo simples, de
contradigdo excludente. Os termos ndo estdo na mesma dimensao, nao se
chocam de frente, eles se desencontram na espiral, ha sempre uma saida
gue permite a criacdo de uma nova dimensdo. Mas atencdo, a saida néo
esta dada, a saida néo existe até que se lance a ela, ndo esté la a espera de
ser descoberta, ou seja, ndo ha saida se ndo se sair, € no ato de sair que
surge a saida, os possiveis tém de ser inventados. Desse modo ndo ha

blocos identitarios de vencedores e vencidos. A luta pelo vivo é constante.

Sera possivel que no momento em que ja ndo existe, vencida
pelo Estado, a maquina de guerra testemunhe ao maximo sua
irrefutabilidade, enxameie em maquinas de pensar, de amar,
de morrer, de criar, que dispdem de forcas vivas ou
revolucionarias suscetiveis de colocar em questdo o Estado
triunfante? E no mesmo movimento que a maquina de guerra ja
esta ultrapassada, condenada, apropriada, e que ela toma
novas formas, se metamorfoseia, afirmando  sua
irredutibilidade, sua exterioridade: desenrolar esse meio de
exterioridade pura que o homem de Estado ocidental, ou o
pensador ocidental, ndo param de reduzir? (Deleuze; Guattari,
1997: 18).

Reafirmar deleuzeguattarianamente a ideia da possibilidade de algum corpo
estar dentro e fora do aparelho de Estado, ao mesmo tempo. Um ensino-
maquina de guerra, um ensino do fora, uma ciéncia nédmade dentro dessa
escola, espaco estriado, instituicdo disciplinar de Estado-empresa-

LEIN 1]

comunicagoes. Um ensino que “enxameie” “maquinas que dispdéem de forgas
vivas” capazes de problematizar esse Estado que determina uma ordem para o

mundo, dentro da escola..

Ha muito tempo Fitzgerald dizia: n&o se trata de partir para os
mares do sul, ndo é isso que determina a viagem. Nao sé



existem estranhas viagens numa cidade, também existem
viagens no mesmo lugar; ndo estamos pensando nos
drogados, cuja experiéncia € por demais ambigua, mas antes
nos verdadeiros ndmades. E a propdsito desses ndémades que
se pode dizer, como o sugere Toynbee: eles ndo se movem.
Sdo nbmades por mais que ndo se movam, ndo migrem, sédo
némades por manterem um espaco liso que se recusam a
abandonar, e que sé abandonam para conquistar e morrer.
Viagem no mesmo lugar, esse é o nome de todas as
intensidades, mesmo que elas se desenvolvam também em
extensao. Pensar € viajar

[...]

Em suma, o que distingue as viagens ndo é a qualidade
objetiva dos lugares, nem a quantidade mensuravel do
movimento — nem algo que estaria unicamente no espirito —
mas o modo de espacializagdo, a maneira de estar no espaco,
de ser no espacgo. Viajar de modo liso ou estriado, assim como
pensar... (Deleuze; Guattari, 1997: 189-190).

Pensar é viajar. O que determina o liso ou o estriado € a maneira de ocupar o
espaco. Viajar no mesmo lugar. Ocupar a escola, de modo liso, modo
resisténcia. Ocupar o espaco do pensamento no modo resisténcia.

Nas discussbes que se faz sobre ensino e aprendizagem é comum, entre 0S
leitores de Deleuze, citar a passagem em que ele afirma: “Nunca se sabe como
uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que aprenda, é sempre por
intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilacdo de contetdos
objetivos.” (Deleuze, 2003: 21). O interessante € que 0 uso dessa ideia pode
levar, muitas vezes, ao abandono um tanto romanceado da questdo da
aprendizagem, como quem se abandona a sorte, as forcas magicas da
natureza ou a Deus. “Quem sabe como um estudante pode tornar-se
repentinamente ‘bom em latim’, que signos (amorosos ou até mesmo
inconfessaveis) |he serviriam de aprendizado?” (Deleuze, 2003: 21). Ora, na
lamentavel tentativa de responder a esta questdo, pode decorrer justamente a
pratica de tornar o ensino uma tentativa de “imprimir” signos nos alunos, que
nao passam de tentativas de fazer com que eles passem por “assimilacao de
conteudos objetivos”. Apresentar os conteudos aos alunos ou mesmo leva-los
a cumprir alguma atividade considerada educativa ndo basta para que esses
“signos” sirvam de aprendizado. Diante do descaso generalizado dos alunos
pela escola, desaprova-se veementemente a auséncia de “boa vontade” dos

alunos em aprender. Critica-se a falta de “responsabilidade”, a falta de



“consciéncia” da importancia de um tal estudo. O que sustenta e justifica essa
indignacéo é a crenga de que bastaria ter essa “boa vontade” e “consciéncia”
para que ocorresse 0 aprendizado, como se aprender e pensar fossem
naturais, bastando para isso querer. “Quem procura a verdade? [...] sO
procuramos a verdade quando estamos determinados a fazé-lo, em funcéo de
uma situagcdo concreta, quando sofremos uma espécie de violéncia que nos
leva a essa busca.” (Deleuze, 2003: 14). Quem procura a verdade é o ciumento
diante dos signos da mentira do amado. E aquele que é feito faminto,
obcecado, voraz, por meio da violéncia de algum signo. “O erro da filosofia &
pressupor em nds uma boa vontade de pensar, um desejo, um amor natural
pela verdade. A filosofia atinge apenas verdades abstratas que néo
comprometem, nem perturbam.” (Deleuze, 2003: 15). Verdades abstratas. N&do
comprometem nem perturbam. Nao se sai do lugar por elas, ndo afetam, ndo
mudam as formas de sentir e de pensar, de crer, ndo fazem criar nada, nada
de novo, de vivo. “Ha sempre a violéncia de um signo que nos forga a procurar,
gue nos rouba a paz. A verdade ndo é descoberta por afinidade, nem por boa
vontade, ela se trai por signos involuntarios.” (Deleuze, 2003: 14-15). Esses
signos sdo involuntarios, por certo, se tromba com eles. Involuntarios para os
alunos, mas néo para os professores. O ensino, este sim, pode ser planejado,
planejado para ser acontecimento, isto €, para trombar com os alunos (como
signos) e mudar algo em suas formas de sentir e de pensar. O ensino de
filosofia como resisténcia, o ensino-maquina de guerra, € aquele que nado é
adestramento do pensamento rumo a reproducdo de verdades dadas, ndo é
treino de assimilagdo de conteudos objetivos e ndo pressupde uma boa
vontade. Deleuze vai insistir na necessidade absoluta de que o pensamento
nasca por arrombamento, dira ele “que é primeiro no pensamento [...] 0
arrombamento, a violéncia, [...] o inimigo” (Deleuze, 2006: 203). Nao se pode
contar com uma disposicdo natural para o pensar, mas apenas com “a
contingéncia de um encontro que forca a pensar, a fim de erguer e estabelecer
a necessidade absoluta de um ato de pensar, de uma paixao de pensar’
(Deleuze, 2006: 203). Bem, esta ai o que é interessante repetir: o involuntario,
o fortuito, o contingente, o € para quem aprende e nao para quem pretende
ensinar. Sendo assim, pergunta-se: como ensinar de forma intencional,

planejada, cheia de taticas, porém criando ensejo para esse encontro com
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signos que provoquem O pensar no pensamento? Estar dentro e fora ao
mesmo tempo. Como ensinar de tal forma que os alunos sejam afetados por
signos sem tentar imprimir algo neles? Como ser professor-virus sem inocular
com uma seringa? Pode-se tentar enxamear, vetor de signos, sementes ao
vento, hélice, espraiar, voar, mover. Que signos sao esses que € necessario
irradiar por tudo, excessivamente, para que possam vir a afetar? O ensino-
maquina de guerra possibilita aos alunos encontrar (serem encontrados,
“‘tomarem um encontrdo”) com signos que os forcem a pensar. Estes signos
estdo em relacdo com as impossibilidades: a impossibilidade de pensar, a
impossibilidade que obriga a inventar possiveis. E isto, é isto o que aquele que

pretende ensinar podera enxamear: impossibilidades.

Que encontros sédo esses? Encontrar as impossibilidades para criar, ser
forcado a criar possiveis.
Aprender €, de inicio, considerar uma matéria, um objeto, um
ser, como se emitissem signos a serem decifrados,
interpretados. Nao existe aprendiz que nao seja "egiptélogo” de
alguma coisa. [...] Tudo que nos ensina alguma coisa emite

signos, todo ato de aprender € uma interpretacdo de signos ou
de hierdglifos (Deleuze, 2003: 4).

Trazer para as aulas signos indecifrados, hieréglifos, becos sem saida, as
impossibilidades que forcam a criagcdo de possiveis. Eis: dar o que pensar.
Trazer para dentro da escola o fora, o imponderavel, aquilo que esta por se

criar.

Inakomysliachtchtie: os que pensam de outra maneira?

2 Foi no inicio dos anos 1970 que a palavra “dissidéncia” se impds para designar o movimento
intelectual de oposi¢do ao sistema comunista, na URSS e nos paises do bloco soviético.
“Dissidentes” corresponde a palavra russa inakomysliachtchie, “os que pensam de outra
maneira”. (Foucault, 2008: 294).

10
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Pensar de outra maneira. Os que pensam de outra maneira ndo Sao 0s que
pensam outras coisas. E o modo de pensar que os faz ser de outra natureza.
Outra maneira de se posicionar no mundo, um bando, uma minoria. “Acontece
criticarem conteudos de pensamento julgados conformistas demais. Mas a
questdo é primeiramente a da propria forma.” (Deleuze; Guattari, 1997: 43).
Essa distincdo entre o que se pensa e como se pensa € feita por Deleuze e
Guattari quando propéem a confirmacdo da exterioridade da méaquina de
guerra pela noologia, ou seja, pelo estudo das imagens do pensamento e sua
historicidade.
Por imagem do pensamento ndo entendo o método, mas algo
mais profundo, sempre pressuposto, um sistema de
coordenadas, dinamismos, orientacdes: 0 que significa pensar,
e ‘orientar-se no pensamento’ [...] A imagem do pensamento é

como que o pressuposto da filosofia, precede esta (Deleuze,
1992: 185).

Certamente Deleuze e Guattari ndo tém a mesma imagem do pensamento que
Platdo, Descartes ou Kant. Certamente que sao inakomysliachtchie,
dissidentes dessas formas de pensar. Esses trés fildsofos da tradicédo fizeram
uso de uma imagem abstrata do pensamento que esta calcada nas noc¢ées de
identidade, representacdo e recognicdo. Platdo, tendo armado o mundo da
representacdo, ‘recobre o exercicio do pensamento com uma imagem
dogmatica que o pressupde e o trai” (Deleuze, 2006: 207). Esse mundo da
representacao esta baseado no “primado da identidade” (Deleuze, 2006: 15), €
definido pela identidade, que tem, como se sabe, estatuto ontolégico na
filosofia platbnica. Essa imagem dogmatica do pensamento trai o proprio
pensamento, pois esse se reduz a recognicdo. A representacdo € uma re-
apresentacao do idéntico, daquilo que ja estd dado a priori, € que por isso nao
cria nada novo, ndo é vivo, ndo se move. O estatuto ontolégico dado a
identidade, por Platdo, se prolonga até a modernidade através de Descartes e

Kant.

Para Descartes, de um pensar que se pensa a Si mesmo surge 0 pensamento
e a certeza que vem depois, vem através de uma evidéncia intuitiva. Pelo

pensamento 0 sujeito garante sua identidade, reconhece-se e se mantém

11
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sempre 0 mesmo e disso nao se pode duvidar. Para Kant “os fenbmenos nao
Sao coisas em si, mas o simples jogo de nossas representa¢des” (KANT, 2001:
B101), fazendo com que a recognicdo seja a atividade intelectual por
exceléncia, jA que, mediante a aplicacdo das categorias e dos principios
transcendentais, obtém-se conhecimento. Somente com a recognicdo algo

pode ser pensado.

O Eu penso é o principio mais geral da representacédo, isto é, a
fonte destes elementos e a unidade de todas estas faculdades:
eu concebo, eu julgo, eu imagino e me recordo, eu percebo —
como os quatro ramos do Cogito. E, precisamente sobre estes
ramos, € crucificada a diferenca (Deleuze, 2006: 201).

Toda a minuciosa andlise que Deleuze (2006) faz das imagens do pensamento,
na historia da filosofia, se deu em funcdo da defesa da diferenca e da
repeticdo. Sua pesquisa - e defesa - toma a direcao da diferenca sem negacao,
ja que, nao se subordinando ao idéntico, ndo se chega a contradicéo, e de uma
repeticdo que ndo seja repeticdo do mesmo, mas uma repeticdo como criacao,
onde se desloca um “diferencial”’. E em Mil Platds (Deleuze; Guattari, 1995) que
Deleuze, juntamente com Guattari, vai criar uma “nova imagem do
pensamento” ou um “pensamento sem imagem”, que seria uma imagem do
pensamento da diferenca, da multiplicidade: o rizoma3, que “se estende sob” a
imagem arborea do pensamento. “Nessa questao temos ndo um modelo, nem
mesmo um guia, mas um referente, um cruzamento a ser operado sem cessar:
€ 0 estado de nossos conhecimentos sobre o cérebro.” (Deleuze, 1992: 186). O
rizoma funciona como o cérebro, com suas conexdes, sinapses, ndo se reduz
ao Uno e tampouco ao multiplo, € movente: conexdes entre um ponto qualquer
e outro ponto qualquer, sem existéncia prévia a conexao, sem hierarquia. “Ele
nao é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes de direcbes movedicas

[...] Ele constitui multiplicidades lineares a n dimensdes, sem sujeito nem

3 Deleuze e Guattari usam rizoma da botanica para falar de uma outra forma de pensar que
nao aquela que toma o modelo da arvore. Rizoma é um caule subterraneo, “comum em plantas
vivazes” (HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 1672). Brotos podem ramificar-se em qualquer ponto,
assim como engrossar e transformar-se em um bulbo ou tubérculo; o rizoma tanto pode
funcionar como raiz, talo ou ramo, independente de sua localizacdo na figura da planta.
Exemplos: gengibre, espada de S&o Jorge, bananeira, samambaia, grama.
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objeto, exibiveis num plano de consisténcia e do qual o Uno é sempre
subtraido (n-1).” (Deleuze; Guattari, 1995: 32). Rizoma, assim, “se estende
sob” (um subterraneo, sub, menor) o modelo da arvore, este milenar,
fundamental, ordenador e tdo indubitavel. A arvore tem raizes fundadoras e um
tronco principal que se conecta a galhos, uns mais altos que outros e cada um
com suas miriades de folhas: um sistema com uma forte hierarquia, cada coisa
em seu lugar, uma estrutura de comego-meio-fim, valores fixos, € um objeto de
reproducdo. Trata-se, porém, em outra direcdo, de conceber o pensamento
como multiplicidade, “pensamento sem imagem”, sem centro, sem hierarquias.
Partir do meio, de qualquer parte, ndo ha genealogia, mas a possibilidade de
conexdes quaisquer entre heterogeneidades, fluxos, fluxos e intensidades.
“Uma tal multiplicidade nao varia suas dimensdes sem mudar de natureza nela
mesma e se metamorfosear.” (Deleuze; Guattari 1995: 32). Sem identidade,
sem re-cognigdo, mudar de natureza a cada nova conexdo. Dessa forma o
pensamento remete a experimentacdo: pensar ndo € representar. Os que
pensam de uma outra maneira ndo sdo 0S que pensam outras coisas da

mesma maneira.

Como pensar um ensino desprovido de uma imagem do pensamento? Como

ensinar sem direcionar, dar coordenadas, modular os fluxos?

Ha uma imagem do pensamento que recobre todo pensamento: “O
pensamento ja seria por si mesmo conforme a um modelo emprestado do
aparelho de Estado, e que |he fixaria objetivos e caminhos, condutos, canais,
orgdos, todo um organon [...] a forma-Estado desenvolvida no pensamento.”
(Deleuze; Guattari, 1997: 43). Como devir inakomysliachtchie? Como criar
saidas para a modulacdo-captura do aparelho de Estado: forma de pensar-
Estado, forma de sentir-Estado, forma de agir-Estado, reproducdo-Estado?

Trata-se aqui, isto sim, de levar a sério 0 pensamento. Levar a Sério o
pensamento quer dizer dedicar-se a encontrar outras formas de pensar.
“[QJuanto menos as pessoas levarem a sério o pensamento, tanto mais
pensardo conforme o que quer um Estado.” (Deleuze; Guattari, 1997: 47).
Levar a sério quer dizer ocupar-se disso, tratar as formas de pensar como

problema. Dedicar-se a pensar em formas de ensino que levam a sério o
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pensamento. Formas essas que possibilitem o movimento do pensamento.
“[S]le as opressbes sao tao terriveis € porque impedem os movimentos.”
(Deleuze, 1992: 152). Nao impedir os movimentos, 0S movimentos do
pensamento. Pensar em formas de ensino que levam a sério 0 pensamento e
por isso ndo o impedem de se mover. Pensamento maquina de guerra,

pensamento nomade:

[Ulm pensamento-acontecimento, hecceidade, em vez de um
pensamento-sujeito, um pensamento-problema no lugar de um
pensamento-esséncia ou teorema [...] ndo se funda numa
totalidade englobante, mas, ao contrario, desenrola-se num
meio sem horizonte (Deleuze; Guattari, 1997: 48-49).

Estar disposto a encarar a necessidade de criacdo de novas e constantemente
renovaveis formas de pensar, sem que se fique preso ao modelo oficial, maior,
modelo fixo de Estado, novas formas moventes, arriscar o desconhecido. Viajar
sem sair do lugar: imprimir movimento ao pensamento, criar possibilidades de
outras maneiras. Isto € tornar a existir, vivo, € re-existir, insistir na poténcia de

vida do humano.
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