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Educar por castigo ou prémio?
Estudo das prescricdes de escolas catdlicas para a formacao do "bom

aluno”, vigilante e temente a Deus.
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Resumo

A existéncia do castigo e premiacdo mostra-se tdo antiga quanto o processo
de escolarizacdo, e dessa maneira como parte da cultura escolar, é fenbmeno
histérico de longa duracdo. As escolas recompensaram ou castigaram seus
alunos, independente do modelo pedagdgico adotado, do grupo social ao qual

se destinavam e da natureza do estabelecimento, ora buscando a disciplina e o
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controle corporal, ora o desenvolvimento intelectual marcando os registros
estéticos que educavam sujeitos. Este texto tem por objetivo analisar trés
normativas basilares de escolas confessionais catélicas para compreender
como tais documentos apresentam as praticas de prémio e castigo na
formacdo de valores orientados por preceitos cristdos. Sdo os documentos:
a Ratio Studiorum (1599) dos padres jesuitas; o Guia da Escolas Cristds de
Joao Batista de La Salle (1720); e o Guia das Escolas Maristas (1853).

Palavras-chave: castigos, cultura escolar, estética, prémios

Educating through punishment or reward?
A study on the requirements of catholic schools for the formation of the

“good student”, both vigilant and devout.

Abstract

The existence of punishment and reward is as old as the educational process,
and this way, being part of school culture, is a long-lasting historic
phenomenon. The schools rewarded or punished their students, regardless of
the adopted pedagogical model, the social group to which it was destined, and
the nature of the establishment, at times seeking discipline and corporal control,
or at times intellectual development by noting down the aesthetic register that
educated the individual. This text has the objective to analyse three basic norms
of catholic confessional schools in a way to depict how such documents present
the practice of reward and punishment in the formation of values guided by
Christian precepts. The documents are: the Ratio Studiorum (1599) of the
Jesuits priests; the Guide of Christian Schools of Jodo Baptista de La Salle
(1720); and the Guide of Marist Schools(1853).

Keywords: rewards, punishment, school culture, aesthetic

¢Educar por castigo o premio?
Estudio de las prescripciones de las escuelas catdlicas para la formacion
del “buen alumno”, vigilante y temedor a Dios.
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Resumen

La existencia del castigo y premiacion se muestra tan antigua como el proceso
de la escolarizacion, y de esa manera como parte de la cultura escolar, es
fendbmeno historico de larga duracion. Las escuelas recompensaron o
castigaron a sus alumnos, independiente del modelo pedagdégico adoptado, del
grupo social al que se destinaban y de la naturaleza del establecimiento, a
veces buscando la disciplina corporal, otras veces el desarrollo intelectual
marcando los registros estéticos que educaban sujetos. Este texto tiene como
meta analizar tres normativas basilares de las escuelas religiosas catodlicas
para presentar como tales, documentos demuestran las practicas de premio y
castigo en la formacién de valores orientados por preceptos cristianos. Son los
documentos: Ratio Studiorum (1599) de los padres jesuitas; El Guia de la
Escuela Cristina de Juan Baptista de La Salle (1720), y el Guia de las Escuelas
Maristas (1853)

Palabras-claves: premios, castigos, cultura escolar, estética.

A existéncia do castigo, emulacéo e premiacdo mostra-se tdo antiga quanto
a escola na modernidade, definida por Pineau (2008: 98) como instituicdo
modeladora dos individuos, legitimadora de modelos sociais, implicada com a
ideia de progresso, pensada como instancia de repressao e de liberacdo de
sujeitos que tém pertencer a sociedade. E dessa maneira, como parte da
cultura escolar, € fenbmeno histérico de longa duracédo interessante de ser
estudado.

O tema prémios e castigos esta presente na historiografia da educacao
brasileira em diferentes abordagens. Os estudos de Dalcin (2005), Castanha
(2009), Lemos (2012), Fin (2008) e Veiga (2009) apontam alteracdes na
legislacdo das provincias brasileiras, ao longo do século XIX, condenando as
punicdes corporais a favor de estratégias de cunho moral, entre as quais, 0 Uso
das premiacgdes. As pesquisas de Souza (1998), Cabral (2002), Candido (2007)

e Silva (2009) apresentam outra dimensao sobre os prémios, sao apresentados
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como parte dos rituais escolares, que contribuiram para o aprendizado e
legitimacao dos valores da escola republicana.

Os trabalhos de Dallabrida (2001), Tridapalli (2006), Isau (1999) e
Borges (2008) descrevem os sistemas de recompensas e puni¢cdes como traco
da cultura escolar de instituicbes confessionais catolicas no inicio do século
XX. Contudo, percebe-se uma ampla utilizacdo de prémios e castigos em
diferentes modelos pedagogicos e periodos. Entre as décadas de 1920 e 1960
foram constantes as criticas do campo educacional e a proibicdo pelas
prescricdes legais. Contudo, Lima (1999), Souza (2006) e Lorenset (2012)
mostram que tais criticas ndo foram suficientes para o abandono dessas
praticas.

Essas pesquisas entendem prémios e castigos escolares principalmente
como estratégias disciplinares, moldando condutas, corpos e mentalidades,
conforme apontado por Foucault (2002). As escolas catdlicas, dedicadas em
principio & educacgéo catequética e doutrinadora, foram hébeis em distribuir
modelos de constituicdo do tempo e espaco de ensino, produzir diretivas
escolares e apresentar a figura do religioso-professor, tendo por objetivo a
formacdo de um habitus cristdo que fosse constituido a partir de experiéncias
vivenciadas na escola (Julia, 2001: 13-28).

As escolas recompensaram ou castigaram seus alunos, independente do
modelo pedagdgico adotado, do grupo social ao qual se destinavam e da
natureza do estabelecimento. Apresentam diferencas de acordo com a filosofia
da escola, mas tém um eixo em comum, fazem parte da cultura escolar: visam
a disciplina e o controle corporal, o desenvolvimento intelectual, marcam os
registros estéticos que surgem neste historico, e que sao apresentados com
variadas disposic¢oes (Pifias, 2014: 8). Entretanto, € importante lembrar que tais
acOes também sdo praticas pedagdgicas que serve a definicdo do que Vifiao
Frago (2008) entende por cultura escolar, ou seja, praticas que se dao por
assentadas no cotidiano das escolas, “que ndo se questionam e cuja existéncia
as vezes nem sequer se repara” (Viflao Frago, 2008: 20).

Busca-se com este texto, o entendimento de como prémios e castigos,
foram pensados para o funcionamento de instituicbes confessionais catolicas
de ensino como “praticas pedagdgicas” que visam demarcar os bons e maus
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alunos. Percebe-se que as tais acdes, criam decorréncias estéticas que
balizam a luta de representagcfes entre o “ser ou ndo ser’” um bom catélico. A
andlise das prescricfes e a observacao dos critérios implicados as regras de
punicdo e prémio apresentam o0 que seria socialmente valido e importante
como regra de vida em tais escolas; estdo gravados na classificacdo e
hierarquizacdo de acgfes e exercicios, compreendidos como demarcadores de
boas ou mas condutas; deixa a vista os comportamentos e emocgdes validas
para que um aluno seja membro legitimado de tal comunidade; especificam o
que deveria ser feito, dito, repelido e/ou absorvido como itens constitutivos de
suas subjetividades.

Pensar essas praticas como parte da cultura escolar significa considerar
as tensdes e conflitos que envolveram a concretizacdo dessas estratégias no
interior da escola e analisa-las como elementos importantes para a constituicdo
de sensibilidades percebidas nos efeitos estéticos que sdo resultantes desse
cenario politico. Representagcdes de bons e maus alunos sdo constituidas e
descritas e diferentes documentos prescritivos e fundamentais na historia de
distintas instituicbes confessionais catdlicas de ensino. Essas vivéncias
escolares estdo demarcadas em documentos basilares da educacao catdlica e
que sao aqui apresentados por meio da analise das seguintes categorias:
castigos, prémios, emulacoes.

O ato de castigar envolve um conjunto amplo de acbes distintas, uma
violéncia que se constitui em camadas: o suplicio da carne, a posicao aflitiva, o
confinamento, a humilhacdo publica e a exclusédo do grupo (Pifias, 2014: 85). O
prémio foi associado ao mérito, homenagem merecida, e publica, para aqueles
gue excederam aos demais em sua capacidade e desempenho. A exaltacao
das vitorias obtidas pelos estudantes construiu a premissa de vencedor e
modelo de aluno ideal (Pifias, 2014: 121). Ja a emulacao foi introduzida no
ambiente escolar e justificadas como inerente ao homem, legitimando assim a
concorréncia e a disposicao a rivalidade de modo a criar 0 jogo que organiza a
formacdo de alunos entre prémios e castigos. Ao definir os vencedores,
determinou os perdedores, categorizando os alunos como melhores e piores
(Pinas, 2014: 45).
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Os trés documentos tidos como fundamentais, enquanto fontes para uma
historia da educacao catdlica, normatizaram a educacdo em estabelecimentos
com esse credo, e foram elaborados “de dentro para fora”, ou seja, constituidos
a partir das experiéncias postas em pratica por religiosos-professores com seus
alunos da forma como Julia (2001: 20). Tais normativas expressam uma parte
significativa de uma tradicdo da educacado catdlica, pois, como documentos,
sao regulamentos seminais que instituem preceitos gerais, globalizadores, do
que seria uma educacdo proeminentemente catolica em distintos
estabelecimentos e tempos.

As normativas escolhidas apresentam uma histdria dos castigos, prémios e
emulacgbes, diante das quais sera feita uma andlise, tentando apreender as
mudancas e permanéncias que estdo demarcadas, no plano das prescricoes,
no funcionamento das trés diferentes instituicbes ao longo da histéria. Sao os
documentos escolhidos:

A Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu (1599)°2 documento
formulado para garantir uniformidade no curriculo, objetivos e métodos de
estudo e trabalho mediante a expansdo dos colégios da Companhia de Jesus
(Sousa, 2003: 10) dedicados a educacdo dos filhos de familias abastadas
(Varela e Alvarez-Uria, 1991:17). Para a analise foram classificados os itens
referentes ao que significava premiar ou castigar alunos dentro das regras de
conduta da misséo educacional jesuitica.

O Guia das Escolas Cristds* de Jodo Batista de La Salle, com o titulo
original de Conduite des Ecoles Chrétiennes, foi escrita em 1706, a partir dos
manuscritos dos irméos datados de 1691 e 1694. A publicacdo acontece em
1720, apos a inclusdo da introducdo e prefacio que circulavam entre os
educadores do Instituto das Escolas Cristds no inicio de 1700. Esta obra,
dividida em trés partes, esta voltada especificamente para a organizacdo e o

funcionamento das escolas, apresentando os procedimentos dos educadores e

3 Para esse estudo foi utilizada a tradugdo para o espanhol. Disponivel em:
http://www.cerpe.org.ve/tl_files/Cerpe/contenido/documentos/ldentidad%20Ignaciana%20-
%20Modul0%20del%20DGSI/PARTE_2 APOYO 2. RATIO documento oficial _1599.pdf

Como complemento foi consultada a tradugéo para o portugués comentada pelo Padre Leonel Franca, de
1952. Isso colaborou na identificagdo dos castigos, prémios e estratégias de emulagdo no século XVI, e na
compreensdo sobre como o pensamento catdlico as concebia nos anos 1950 do século XX.

4 Para a andlise foram selecionados os capitulos 14° e 15° da obra, que correspondem, respectivamente, as
recompensas e 0s castigos.
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dos alunos. Para a andlise foram selecionados os capitulos 14° e 15° da obra,
que correspondem, respectivamente, as recompensas e 0s castigos.

No Guia das Escolas Maristas®, elaborado originalmente em 1853, com o
titulo Guide des Ecoles, apresenta as diretrizes para o funcionamento das
casas de educacdo sob cuidado do Instituto dos Irmdos Maristas®. A obra é
composta por trés partes, tendo a leitura se concentrado na parte 1,
“Organizacdo e disciplina na escola”, e na parte 3, “Ensino primario”, onde
estdo detalhadas as formas de castigar, emular e premiar.

Justifica-se a escolha dessas normas também pela aproximacédo das
ideias que as caracterizam e que estdo registrados em tais codigos
historicamente. Escolas Lassalistas e Maristas levaram em conta as
determinacdes da Ratio Studiorum. Percebe-se uma clivagem de normas,
acontecida entre a Ratio (1599) e o Guia das Escolas Maristas (1853)
identificada nas préticas disciplinares impostas sobre o corpo dos alunos e nas
relacdes de poder implicitas em suas formacdes (Dallabrida, 2001: 149-151).
Também existe a relacdo direta entre a Conduite des Ecoles Chretiennes, e o
Guia das Escolas Maristas. A Condutite foi adotada nos estabelecimentos dos
Irm&os Maristas nos primeiros 35 anos de funcionamento (Assis, 2013: 90),
sendo posteriormente, substituidas pelas normas elaboradas pelo Instituto.

Por conta dessa relacéo historica, percebida na organizacdo de normas
escolares a partir do surgimento da Ratio Studiorum, prescricdes essas que,
ora se coincidem, ora se contrapdem, ora sao ressignificadas, apresentamos
como castigos, prémios e emulagbes instituem formulas estéticas para a
educacao do aluno catélico.

Os trés textos voltam-se para a educacdo e formacdo do género

masculino, em concordancia com a ideia de dominio da “vontade” e “virtude”.

5 O titulo original da obra é “Guide des Ecoles”. Para esse estudo foi utilizado o texto intitulado “Guia das
Escolas para o uso dos Pequenos Irmdos de Maria Redigido segundo as regras e as instru¢des do Senhor
Padre Champagnat Fundador deste Instituto” ao qual ¢ atribuido a data de 1853, essa traducdo foi
publicada como anexo 2 do 2° Capitulo Geral do Instituto dos Irmdos Maristas em 1994. Com
complemento foi consultada também a edicdo de 2009.
® Conhecido também como Les Petit Marie Frater (os pequenos irmdos de Maria) a congregacdo dos
Irmdos Maristas inicia sua atuagdo educacional no ano de 1817 em La Valla, na Franga. A répida
expansdo da congregagdo faz com que a atuacdo no Brasil tenha inicio em 1897 no Colégio e Externato
Bom Jesus, em Congonhas do Campo (MG). A congregacao transfere-se para Sdo Paulo no ano de 1899,
quando assume a direcdo do Colégio Nossa Senhora do Carmo, e nos anos seguintes do Colégio Nossa
Senhora da Gléria (1905) e Colégio Arquidiocesano de S&o Paulo (1908).
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No caso dos jesuitas (século XVI), a ideia de formar vardes, “torna-los mais
homens”. No caso dos Maristas (século XIX), preocupa¢do recai sobre a
formacao de meninos no sentido de formar os “virtuosos cidadaos”. No texto ha
uma men¢do a acdo da Conduite em relagdo as meninas, ainda que a

normativa também se apresente como organizador da educacao de meninos.

A Ratio Studiorum: educacéo para “tornar mais homem?”’

A Companhia de Jesus inicia sua atuacdo educacional em 1548 com a
fundacdo do Colégio de Messina. Os jesuitas surgem como reacdo ao
movimento reformista protestante do século XVI que resultou na perda do
prestigio secular e de bens pela Igreja Catdlica (Negrdo, 2000: 1). As
necessidades informacionais e culturais apontadas pela burguesia e camadas
urbanas, desencadeadas pelo movimento humanista, estimularam a abertura
de colégios pelos jesuitas (Sousa, 2003: 2).

A Ratio Studiorum deriva de trés textos jesuitas: “As constituicdes do
Colégio de Messina” (1548), “Disposicdo e ordem para os estudos Gerais”
(1552) e “Regras para os estudos dos Colégios” (1553), aos quais foram
inseridos regulamentos, ordenacdes e relatérios, transformando em codigo
mais de 40 anos de experiéncia dos padres (Sousa, 2003:10). Segundo Julia
(2001: 20) uma das razdes para a lenta redacdo do texto da Ratio Studiorum,
foi a intencdo de elaborar uma norma que ndo se estabelece de cima para
baixo, mas, préxima das experiéncias vivenciadas no ensino. Preocupacao que
torna essa fonte expressivamente adequada ao entendimento de uma cultura
escolar.

A Ratio Studiorum apresenta prescricdes sobre premiacdes e castigos
escolares. Os jesuitas, associados a celebre frase “A letra com sangue entra”
(Franca, 1952: 60), foram reconhecidos pelas normatizacdes de castigos
corporais. A dor é penalidade imposta a conduta ultrajante, mas também ao
aprendizado insuficiente (Franca, 1952: 60).

A falha do aluno estava expressada na Ratio e perpassam desde o

comportamento em relacdo as rotinas (aulas, frequéncia nas missas, proibicao

" Lema da Ratio Studiorum segundo Hilsdorf e Vidal (2000: 34)
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do uso de armas, ter obediéncia aos professores etc.) ou proibicdes explicitas
como se “abster — de juramentos, insultos, injurias, detracdes, mentiras, jogos
proibidos, lugares perniciosos, que possam ofender a honestidade dos
costumes”; ler livros “perniciosos e inuteis”; ir ao teatro e espetaculos ou
“assistir a execugdes de condenados sem a autorizagao do professor’ (Ratio,
1999: 108-109).

Em outras recomendacbes pontua-se que o professor ndo deveria ser
precipitado ao castigar ou inquirir o aluno e nunca utilizar palavras ofensivas
(Ratio, 1999: 77). E caso o dano fosse grande, os golpes deveriam ser
substituidos por uma tarefa intelectual como decorar um texto literario.

A Ratio é a primeira normativa escolar a descrever o ato de premiar alunos
distintos e as diferentes modalidades de disputa como meios de ampliar
conhecimento e incentivar a formacéo intelectual. Para Varela e Alvarez-Uria
(1991: 33) a emulacdo e a valorizacdo do merito individual nos colégios
jesuiticos indicam o surgimento de uma cultura escolar em ruptura com as
formas de aprendizado operadas antes da modernidade.

As disputas eram realizadas entre alunos, mas também entre professores,
com frequéncia semanal e mensal, como forma de ampliar conhecimentos e
incentivar a formacéo intelectual (Ratio, 1999: 33). Os participantes eram
divididos em equipes de acordo com uma logica militar, sendo os postos de
honra conquistados por merecimento.® Os torneios envolviam as declamacdes
mensais (exercicios para os retéricos e humanistas), os desafios das aulas
(debates segundo um método de discussdo), e a presenca de Academias
(aprofundamento dos conhecimentos literarios) (Ratio, 1999: 61). A prosa latina
era a mais apreciada, constando em quatro categorias de premiacéo.®

As preocupacbes evangelizadoras dos jesuitas estdo presentes na
modalidade dedicada ao aprendizado da doutrina crista. Esses prémios eram

8 Para a competigdo os alunos eram organizados em grupos: cartagineses X romanos, gregos X romanos,
mereciam destaque aqueles que estavam constantemente alertas e empenhados (Ratio, 1999: 76).
® Para retorica oito prémios: dois para prosa latina, dois para poesia, dois para prosa grega, e dois para a
poesia. Para a classe de Humanidades e primeira classe de Gramatica havera seis prémios, na mesma
ordem, omitindo-se poesia grega que, de regra ndo ocorre abaixo da Retérica. Para classes inferiores
quatro prémios, omitindo-se também poesia latina. Além disso dé-se também, em todas as classes, um
prémio ao aluno ou aos dois alunos que melhor houverem aprendido a doutrina cristd. Conforme o
namero, grande ou pequeno, dos estudantes, poderdo distribuir-se mais ou menos prémios, contanto que
se considere sempre mais importante o de prosa latina (Ratio, 1999:66).
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divididos nas categorias: publico, definido pelos exames escritos; e particular,
determinado pelas situagOes dignas de honra ocorridas durante as aulas, como
por exemplo, vencer um adversario, decorar um ponto ou realizar um grande
esforco (Ratio, 1999: 61).A Ratio Studiorum prescrevia que as premiacdes
poderiam ser oferecidas anualmente, variando conforme a possibilidade do
colégio, e fossem entregues em festivas solenidades na presenca de
autoridade e familiares dos alunos (Ratio, 1999: 67-68). Como simbolo de
distincdo o aluno receberia uma palma, representado a imortalidade atribuida
aos vitoriosos e martires.1% Esse momento de celebragdo dos meritérios era um
ato para a legitimacéao e reconhecimento social da emulagéo e distincdo que se
operavam no interior da escola.

A emulacéo relaciona-se também diretamente ao castigo. No caso das
determinacdes da Ratio os alunos ocupavam postos de acordo com uma rigida
hierarquia. A nomeacéao do censor baseava-se nos bons resultados em exames
promovidos mensalmente e bimestralmente. ! Esses alunos com “mérito” eram
responsaveis pela vigilancia e até a aplicacado de pequenas reprimendas sobre
os demais (Ratio, 1999: 62). Mantendo a ordem e a disciplina, afastando ainda
mais os professores jesuitas, dos dispositivos de punicgéo.

O Guia das Escolas Cristds de Jean Batista de La Salle: “E preciso
gue vossos exemplos instruam vossos alunos muito mais que vossas

palavras” 12

A obra educacional de Jo&o Batista de La Salle surge no ano de 1680, na
Franca. A oficializacdo dentro da Igreja Catdlica, dois anos depois, deu origem
a Sociedade dos Irmédos das Escolas Cristds (Corsatto, 2007: 30). Os
Lassalista iniciam sua atuac&o durante o reinado de Luis XIV(1643-1715), que

demonstrou predilecdo pela educacéo cristd, como maneira de recuperar a

10 Utiliza-se em representagGes a palma de tAmara. As antigas civilizagGes ja faziam uso desse simbolo. O
deus Assur dos mesopotamicos era representado com coroa de palma, e 0s egipcios colocavam ramos de
palma nos sarcéfagos. A simbologia judaico-crista deriva do livro dos Salmos (91, 13) “O justo florescera
como a palma”. Na tradi¢do cristd Jesus ao regressar a Jerusalém é acolhido e saudado com ramos de
palma, que passa a representar com frequéncia a “palma da vitoria” do martir e a palma verdejante do
paraiso.  Por seu tronco fino que sustenta uma coroa exuberante é associada a ascensdo, vitoria e ao
renascimento. A lenda de que a palma cresce sob um peso que Ihe é imposto, remete ao fortalecimento
através das dificuldades (Biedermann, 1993: 278).

1 Inspirado no modelo politico romano, o aluno vigilante de seus colegas, denominado censor poderia
também ser chamado de decurido ou pretor.

12 Frase creditada a Jodo Batista de La Salle. http://www.lasalle.org.br/toledo/print.php?tipo=p&id=105
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unidade nacional, abalada pelos conflitos internacionais empreendidos pela
nagao.

As primeiras escolas lassalistas eram direcionadas aos filhos dos artesdos
e outras criangas pobres, e tinham o funcionamento custeado por doacdes
feitas a Igreja (Corsatto, 2007: 21-23).

As recompensas determinadas pelo Guia das Escolas Cristds eram
oferecidas aos alunos que melhor cumprissem seus deveres e inspirassem nos
colegas os mesmos gestos, definidas em grau importancia: 1° por piedade, 2°
por assiduidade e 3° por capacidade. Os prémios ofertados também
respondem a uma hierarquia de relevancia: 1°: livros sobre virtudes cristas e
vidas dos santos. 2°: estampas religiosas e imagens de gesso. 3°. sentencas
piedosas em papel (La Salle, 1997:147-148).13

A detalhada descricdo em torno das préticas punitivas € justificada no inicio
do capitulo, por serem elas a¢cées de maior importancia nas escolas. Para isso
era necessario castigar unindo suavidade e firmeza e inspirando-se no exemplo
dos santos (La Salle, 1997:149). O capitulo sobre castigos prescritos no Guia
das Escolas Cristas esta dividido em nove artigos, contemplando os seguintes
temas: as diferentes classes; a frequéncia e de como evita-lo; as condi¢cdes dos
corretores; os defeitos a serem evitados pelos corretores; quem deve aplica-
los; quais meninos devem ser corrigidos e 0s que ndo devem; o que se deve
fazer em todas as correcdes; lugar e tempo de aplicacao e as peniténcias.

As diferentes punicdes eram definidas de acordo com a falta cometida e
aplicadas com: palavras; castigos; palmatérias; varas; chicotes e expulsédo. A
palmatoria seria utilizada nos seguintes casos: nao ter feito a licdo, ter feito
barulho, chegar atrasado, n&o ter obedecido ao primeiro sinal. O uso da vara e
do chicote destinava-se aqueles: que ndo obedecem com presteza; costumam
nao fazer a licdo; ficam rabiscando a folha em vez de escrever; que brigam na

rua ou na escola; ndo rezam na igreja; ndo guardam a modéstia na missa;

13 Em categorias extraordinarias, como nos prémios semanais e mensais, imagens de santos e sentencas
seriam distribuidas aqueles que mais se destacavam no catecismo e nas oragGes. Uma vez por més seria
premiada a classe que por piedade, modéstia, assiduidade e aproveitamento se sobressaisse. Prémio, por
capacidade, acontecia uma vez por més, ao aluno (La Salle, 1997:148-149).
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ausentam-se da missa ou do catecismo. A expulsdo seria o ultimo castigo, a
retirada dos “incorrigiveis” da instituicdo (La Salle, 1997:152-156).

A preocupacdo com os preceitos religiosos é explicita. Os comportamentos
passiveis de penalidades mais rigorosas, acoites com varas e chicotes, sao 0s
que ofenderiam a fé e rituais catdlicos. Também s&o punidos os “vicios
imperdoaveis”, considerando como erros mais graves: a mentira, as brigas, o
roubo, a impureza e a falta de modéstia na igreja. A falta decorre do que se
concebe por pecado, visto que foram estabelecidas normas a partir das
orientacdes dos 10 mandamentos, considerado pelo catolicismo como deveres
essenciais dos homens para com Deus, o préximo e a Igreja.**

O Guia das Escolas Cristas ao relacionar o erro a ideia de pecado, afirmava
sua missao de formar os alunos na virtude: ensinamentos de Jesus, exemplos
dos santos e martires. Dessa maneira 0 castigo se reveste de aurea sacra,
devendo o aluno recebé-lo e aceita-lo como proveniente do desejo de Deus,
recendo com ardor a correcao que ira receber (La Salle, 1997:172).

Seguindo essa logica religiosa a peniténcia também foi considerada um
instrumento de correcdo benéfico pelos primeiros lassalistas. Ndo deixava as
marcas de acgoitamento, que as vezes eram criticadas pelas familias. Todavia,
utilizavam-se taticas que misturavam puni¢Bes fisicas, humilhacdes e
exercicios mentais: ficar um longo tempo de joelhos, permanecer muito tempo

em pé, decorar paginas de um livro, entre outros (La Salle, 1997: 175-181).

14 Para a religido catolica os mandamentos sdo: 1° - Amar a Deus sobre todas as coisa; 2° - N&o usar o
santo nome de Deus em v@; 3° - Guardar o domingo e dias santo; 4° - Honrar pai e mée; 5° - Ndo matar;
6° - Guardar castidade nas palavras e nas obra; 7° - N&o roubar; 8° - Nao levantar falsos testemunhos; 9° -
Guardar castidade nos pensamentos e nos desejos; 10°- N&o cobigar as coisas do proximo.
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Figura 1. “Ecole Chrétienne & Versailles” (Escola Cristi de Versalhes), 1839.
Fonte: Centre National de Documentation Pedagogique - Museé National de I"Education de Rouen.

A imagem (figura 1) apresenta um exemplo de punicdo moral de uma
escola lassalista, no caso, feminina.!> No centro da cena uma aluna é
castigada de joelhos e carrega uma faixa presa a cabeca com uma inscricéo, “o
signo” cuja leitura ndo é possivel, mas que remete a uma ofensa ou descricédo
da falta cometida. O livro em suas maos expede a orientagdo sobre como
punir sem causar prejuizos as atividades escolares. No canto esquerdo uma
religiosa dialoga com um pai acompanhado pela filha, sugerindo a
concordancia entre professor e familia quanto ao uso desse recurso disciplinar.
A decoracédo do espaco, tomadas por imagens religiosas, relembra a vigilancia
constante de Deus pelos atos cometidos e faz alusdo ao exemplo a ser
seguido, a santificacao pelo sofrimento. A aluna parece aceitar a correcdo com
resignacdo, enquanto as colegas realizam suas tarefas sem Ihe dirigir o olhar,
manifestando a regulacdo em pratica.

Neste caso, o ato de punir apresenta-se dentro de possibilidades
diferentes do castigo fisico. A puni¢cdo moral ocorre de acordo com um conjunto

15 O imaginario coletivo sobre o que é escola é também constituido por representaces visuais, que
extrapolam seu tempo e espaco, cristalizando mentalidades. Um postal do Centre National de
Documentation Pedagogique - Museé National de I"Education de Rouen, com cena de castigo é analisado
a partir das normativas documentadas. (Vifiao Frago,1995: 70) nos recorda que a andlise histérica das
formas de organizagdo escolar, da posicdo das pessoas nos espacos e a disposicdo dos objetos, sdo
reveladores do sistema de ensino e ou método utilizado.
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de regras previamente determinadas, o que atribuiria neutralidade ao educador,
naturalidade em sua aplicacdo e preservacdo da ordem e serenidade no

ambiente escolar.

Guia das Escolas Maristas: Bons cristdos e virtuosos cidadaos*®

A histoéria desta congregacao religiosa, fundada pelo padre Marcelino José
Bento Champagnat, tem inicio na Franca, no ano de 1817. Uma época
marcada pelos movimentos de restauracdo monarquica do século XIX, no qual,
ordens religiosas foram criadas ou restabelecidas, concentraram sua atuacao
na reorganizacao da esfacelada educacao francesa (Assis, 2013: 88)

Nas palavras do padre Champagnat, percebemos a quem se destinava a

obra educacional e a influéncia recebida dos lassalistas: “... senti a urgente
necessidade de fundar uma Sociedade que pudesse com poucos gastos
proporcionar as zonas rurais o ensino que os Irmaos das Escolas Cristas
ministravam nas cidades” (Misséo, 2000: 97).

O Guia das Escolas Maristas diverge no método da Conduite, uma vez que
0 texto lassalista, elaborado em meados do século XVIII, ndo atendia
plenamente as necessidades educacionais pés-revolucao (Assis, 2013: 89-90).
A elaboracdo de um guia proprio, agregando a experiéncia escolar das
primeiras décadas de atuacdo, expressava também a rapida expansdo do
Instituto Marista, com necessidade de normatizar regras de conduta, oferecer
rapida formacao aos Irméaos professores, e uniformizar escolas em estrutura e
método de ensino (Assis, 2013: 90).

A preocupacdo em manter as criancas assiduas a escola, obedientes a
seus mestres, e empenhadas em suas atividades e deveres, estavam além do
esforgo pela formacao intelectual, eram maneiras de difundir a missdo Marista,
congregacao catdlica fundada com o “carisma” exclusivamente voltado a

Educacéo.’

16 | ema creditado a Marcelino José Bento Champagnat, fundador do Instituto dos Irmdos Maristas.
http://principiaedu.com.br/component/content/category/84-instituicoes
17 As escolas dos Irméos Maristas, fundada por Marcelino Champagnat séo todas elas amparada por um
principio disciplinar que esta ancorado em uma possivel lenda. Conta-se que ele aboliu o castigo corporal
na instituicdo quando, na juventude, presenciou e se opds a um professor hostil que batia em alunos
(Furet, 1999: 5). Tal episodio contado na obra Vida de Marcelino José Bento Champagnat (1856) recorda
que o incidente foi muitas vezes narrado pelo prdprio fundador da congregacdo. Apresenta-se como uma
espécie de alerta inaugurador da missdo educacional: “as corregdes intempestivas podem afastar as
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O capitulo XI aponta a disciplina como qualidade essencial para a
educacéo; “alma de uma casa de educagao” de modo que “ordena, regula e
ilumina dos caminhos a seguir’ (Guia das Escolas, 1994: 181). Contudo, a
disciplina ndo é a unica condicdo para o dominio da vontade, visto que esta €
tratada como a virtude que ama a regra e se sujeita espontaneamente ao
cumprimento do dever (Guia das Escolas Maristas, 1994: 198-199). A disciplina
€ atribuida as funcbes de manter, prevenir e reprimir. A aplicagcdo do
regulamento garante a uniformidade do conjunto das formas de controle e
também de ensino, ja que sdo normas pedagdgicas.

A vigilancia é apresentada como um dos pilares para a educacao, condi¢ao
para manutengcdo da ordem, e evitar as transgressdes que maculam a
inocéncia dos meninos. Por isso deve ser constante nos diversos espacos
escolares como salas de aula, corredores, patios, capela e sanitarios.
Estender-se para as relacdes pessoais, evitando o excesso de familiaridade e
amizade perigosas entre alunos. E, quando possivel, ultrapassar os limites
fisicos da escola, como no retorno da casa, caminho no qual “os meninos se
pervertem e aprendem o mal” (Guia das Escolas Maristas, 1994: 184).

A correcdo é obrigacdo dos encarregados da educacao da crianca, uma vez
que a falta é considerada aspecto inerente da personalidade humana que
precisa ser eliminado. Negligenciar a correcao significa uma grave omissao, ser
conveniente com a falta é promover o pecado. (Guia das Escolas Maristas,
1994: 185).

Atrelado a preocupacédo de vigilancia o Guia orientava o mestre a também
recompensar os alunos mais notaveis com cargos de grande confianca e
distincdo, como por exemplo, as funcdes de sineiro, monitor, recitador de
oracgdes, repetidores, varredores e porteiros. A homeacao desses “oficiais da
escola” auxiliaria na manutencdo da ordem. Mas igualmente, visava a liberacéao
do docente, transferindo parte da funcao de vigilancia aos préprios estudantes
(Guia das Escolas Maristas, 1994: 168).

O castigo operado na escola é legitimado como um prolongamento do

poder temporal e espiritual da Igreja (Guia das Escolas Maristas, 1994: 191).

criancas da escola, indispo-las contra os professores e leva-las a detestar as licbes” (Furet, 1999: 5).
Ainda se guarda muito dessa ordem nas escolas Maristas, embora se saiba que as puni¢des corporais ndo
deixaram de existir na congregacao naquele periodo.
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De acordo com o Guia das Escolas Maristas antes da aplicacdo dos castigos o
mestre deveria realizar a correcdo por palavras.*® Na terceira parte do Guia,
dedicada ao ensino primario, sdo detalhados um extenso rol de maneiras de
emular os alunos com o objetivo de fazé-los: primarem pela conduta,
cumprirem seu dever, estimula-los ao trabalho, manté-los em estado de alerta
e em constante estudo. Para distinguir os alunos laureados eram definidas
premiacgoes.

No capitulo IX, a emulacéo é justificada como fator de progresso, uma vez
gue 0S mMeninos Sao preguicosos, inconstantes e acomodados, necessitando
de estimulos para dedicarem-se as atividades, nas quais apresentam
dificuldades ou sdo desagradaveis, uma vez que ainda ndo compreendem 0s
beneficios da educacgédo (Guia das Escolas Maristas, 1994: 285).1°

O Capitulo X, Sobre as recompensas, argumenta a favor dos bons efeitos
obtidos pelas mais singelas expressdoes de reconhecimento. O Guia das
Escolas Maristas defende que o estudo em si hdo apresenta um atrativo natural
para as criancgas, ainda inconscientes dos beneficios da instrucéo, dessa forma
0s prémios convertem as licbes e deveres em atividades ludicas (Guia das
Escolas Maristas, 1994: 292).20

Os prémios eram atribuidos aos meninos por sua assiduidade, aplicacdo
(desempenho nos estudos, mensuravel pelos bons-pontos em licées e tarefas
escolares), bom procedimento (relaciona-se a conduta, ter obtido bons-pontos
em piedade, siléncio e comportamento) e dedicacdo as tarefas. Estas
qualidades formavam o que a pedagogia Marista concebia como perfil do aluno

ideal.

Considerac0es finais: Escolas confessionais catdlicas entre prémios e castigos

18 19 Sob a forma de adverténcia, com conselho ou admoestagcdo em particular ou pulblica. 2° Por
repressdo, censurando 0 mau comportamento e expressando sua insatisfacdo. 3° Com ameacas de punicéo
caso reincida na falta.
19 Como forma de colher vantagens dessa estratégia podiam ser empreendidas: 1°) as promogdes nas
liches e os lugares de honra (expresso no empenho nos deveres) 2°) 0s exames e 0s concursos (avaliacdo
dos contetidos escolares no qual se definem pontos de premiagdo e classificacdo dos alunos de acordo
com notas); 3°) as batalhas e os dois campos (competicdo entre alunos da mesma classe) ;4°)
recompensas. Para mais detalhes sobre as estratégias emulatdrias e as premiacOes prescritas pelo Guia
Marista das Escolas consultar (Pifias, 2014: 38-42).
20 Os prémios oferecidos pela escola seriam: “1° Pontos de premiacio e bilhetes de resgate; 2° mengdes de
honra ao mérito; 3° objetos de piedade, como santinhos, medalhas, tercos, livros, etc. Para meninos
indigentes, poder-se-a dar roupas ou material escolar” (Guia das Escolas Maristas, 1994: 292).
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Esses grupos buscaram o reconhecimento de suas respectivas escolas
como centros difusores de qualidades morais estaveis, que deveriam ser o
parametro de conduta de todos os sujeitos, dentro de processos de
escolarizagao conhecidos como “missdes evangelizadoras”.

Temporalmente a Ratio Studiorum e o Guia das Escolas Cristds foram
publicados no contexto do Antigo Regime, periodo no qual as formas de
punicdo estavam associadas ao suplicio. Nos estabelecimentos dirigidos pelos
padres jesuitas nota-se uma expressiva mudanca de relacdo entre professor e
aluno no momento que a intimidacao drastica é substituida por métodos mais
doceis e individualizados que visavam transformar os alunos em cavalheiros
catdlicos perfeitos (Varela e Alvarez-Uria, 1991:32).

Segundo Julia (2001:13-28) os estabelecimentos dos Irmdos das Escolas
Cristds, dedicadas a educacdo das classes marginalizadas, foram um dos
modelos de constituicdo do espaco, das diretivas escolares e da figura do
irmao-professor. Podemos interpretar essas determinagbes tdo especificas
sobre castigo no Guia das Escolas Cristds, como indicio de uma atencéo
especial com as acdes punitivas, que resultou em prescri¢cdes sofisticadas em
comparacao com a emulacdo e exaltacdo do mérito nas escolas lassalistas no
inicio do século XVIII.

O gque podemos afirmar € que a Ratio Studiorum (1599) e o Guia das
Escolas Cristds (1720), utilizam-se dos castigos e recompensas escolares
como dispositivos disciplinares, manejados para a adequacao de condutas e
comportamentos dos individuos aos valores catolicos. As determinacdes
especificam o castigo, no Guia das Escolas Cristds, como indicio de uma
atencdo especial com as acfes punitivas. Pelas regras, os castigos corporais
podiam ser evitados, mas eram aceitos como organizadores categéricos das
condutas. As puni¢cdes morais decorrem da ideia de penitencia, uma vez que o
erro € associado ao pecado. Nos colégios lassalistas a fé e os rituais catélicos
sao zelados com punic¢des extremas.

No decorrer do século XIX, do movimento de restauragdo do catolicismo
emergiram novas congregacoes religiosas pautadas por discursos pedagogicos
com fortes principios disciplinares ligados a amenizagdo dos castigos
corporais, como o caso dos Salesianos e seu “sistema preventivo”, e dos
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Irméos Maristas com o Guia das Escolas (Dallabrida, 2001: 151). No Guia
Marista nota-se uma preocupacao sobre o dominio da vontade, a necessidade
de interiorizacdo das posturas e conhecimentos, em vez da aplicagao por forga
externa.

Isso ndo significa que o0s castigos desapareceram, mas que foram
deslocados para o lado obscuro do curriculo, pois da palmatéria disciplinadora
e outras aflicbes de dor imediata e evidente, foi-se a desonra do faltoso,
perante a dignidade dos prémios dados aos bons alunos.

Como alternativa surgiram praticas que buscavam honrar as atividades bem
feitas, ligadas aos saberes escolares reconhecidos, em cada caso. Parte do
mérito era entregue sob a forma de “ocupagdes”, sendo que a principal delas
era posicionar-se como sentinela diante de colegas que ndo agiam de acordo
com os preceitos. A Ratio e o Guia Marista orientam recompensar os alunos de
destaque com a funcdo de vigilancia dos demais, estabelecendo assim
relacdes de hierarquia entre os estudantes.

Assim 0s censores, alunos monitores, nos colégios jesuiticos e maristas,
exerceriam o controle disciplinar que, por ser mérito posto na regra,
aparentavam um aspecto de imparcialidade a aplicagdo dos castigos e
prémios. Mas, que representava, no plano escolar, a organizacao e a vigilancia
dos agrupamentos a partir de praticas que valorizavam a acusacao entre
colegas, como uma acao importante do ensino religioso. Os alunos eram
recompensados.

As estratégias emulatorias e categorias de prémios indicadas pela Ratio
foram incorporadas pelo Guia de Escolas Maristas com expressiva
similaridade. Em relacdo a Conduite, o Guia de Escolas Maristas, conferiu
incentivo ao uso da emulacdo e recompensas, e diminuiu significativamente os
atos punitivos, principalmente os centrados no corpo. Percebe-se, nos trés
textos, a orientacdo para a entrega simbolica de objetos como concretizacao
dos prémios, dotando a escola de certas materialidades pedagdgicas que
passaram a simbolizar o padrédo de aluno que deveria ser exaltado como
exemplos para todos os demais.

A normativa Marista, como texto elaborado por uma congregacao catolica
francesa, fortemente inspirada na missdo de La Salle, partihou da
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preocupacdo com a valorizagcdo das virtudes cristds acima da ciéncia, e a
formagdo de uma personalidade submissa as instituicbes e hierarquias,
reforcando também a educacdo como instrumento de propagacdo da fé e
adequacdo do individuo aos valores promovidos pela Igreja e Estado
(HAMILTON, 2001: 69).

Portanto, o Guia das Escolas Maristas ndo pode ser entendido de forma
evolutiva, como sofisticacdo da Ratio ou da Conduite. O Instituto dos Irmaos
Maristas insere-se em uma tradicdo de escolas confessionais catélicas e
buscou nas normativas consagradas e outros textos, as orienta¢des que julgou
adequadas a sua missdo educativa e que estabelece como norma a formagéo
do bom cidadéo: varao, cristdo, estudioso, silencioso.

E preciso lembrar que os estabelecimentos de ensino confessionais ndo
estavam isolados das demais instituicbes educativas. As prescricdes
relacionam-se as tendéncias educacionais de sua época, conforme Assis
(2013) identifica no Guia das Escolas Maristas, ao indicar o uso do método
intuitivo e a preocupacao com a educacao dos sentidos.

Prémios e castigos sdo elementos intrinsecos a historia da escolarizacao,
se fixaram na forma escolar como préatica de longa tradi¢cdo, sendo modelados
e ressignificados, ao longo de quatro séculos. Essas préaticas atravessaram as
mudancas de modelos pedagoégicos e a expansdo da educacéo escolarizada;
permaneceram no cotidiano das instituicdes de ensino e tornaram-se parte do
gue se entende por escola na modernidade.

Os atos de castigar e premiar passaram por mudancas de critérios, usos e
representacdes. Variados objetos escolares foram utilizados para dar cabo as
praticas (palmatdria, varas, chicotes para castigar; medalhas, certificados, para
premiar), reforcando valores e habitos socialmente reconhecidos; e como
praticas pedagOlgicas resistram ao tempo no interior das escolas. O
funcionamento dessas estratégias depende, além do vigor do cédigo, de outros
fatores: das dindmicas de funcionamento da instituicdo ou as formas de
organizacdo de seus ritos; dos sujeitos em agao no interior das escolas, em
meio as relacdes tensionadas, ja que prémios e castigos sao acdes que criam
divisbes sociais no seio das instituicdes; tem a ver com a orientacdo das
propostas pedagogicas que vao se alterando ao longo do tempo.
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Prémios e castigos sdo como jogos de espelho, praticas opostas, que
funcionam em correlacdo. A aplicacdo da recompensa relaciona-se a existéncia
da punicdo, seu contrario dialético. Mas ndo sdo equivalentes. Apresentam
finalidades e sentidos diferentes que se entrelacam visando o ajustamento da
comunidade aos objetivos pedagdgicos da escola. Os registros dos critérios
que estabelecem a diferenciagdo dos individuos, de modo a organizar e
hierarquizar as a¢des que constituem o bom ou mau aluno cristdo nos contam
uma histéria de exercicio de pode e submissédo, e de como a competicdo foi
pratica escolar comum.

Os dois atos sédo acgOes crivadas na tradicdo curricular de escolas
catdlicas. O estudo dos trés regulamentos aponta dois comportamentos
discentes que eram passiveis de corre¢cdo. O primeiro colocava em risco a
formacdo catdlica do aluno: ndo participacao dos ritos, convivio com ideias que
qguestionavam ou contrariavam a religido, e valorizagdo da formagao intelectual
em detrimento das virtudes da fé. O segundo eram registros de uma
personalidade insubmissa a instituicdo escolar: auséncia de assiduidade, falta
de empenho, desrespeito a hierarquia e carater desordeiro.

Essas duas dimensfes balizavam o regime estético que qualificava e
formava um “bom catdlico”, este, percebido em diferentes acdes que
perpassam o0s trés documentos: estudioso, silencioso, vigilante diante dos
pares, temente a Deus. Os trés documentos partiiham da preocupagcdo em
destacar as virtudes cristds e a formacao de uma personalidade submissa as
instituicbes e hierarquias, reforcando a educagdo como instrumento de
propagacdo da fé e adequacdo do individuo aos valores promovidos pela
Igreja.

A definicdo dos exercicios e conteldos a serem acionados dignos de
premiagcdes ou punicdo por castigos nos revelam as habilidades, os
conhecimentos e comportamentos valorizados e desvalorizados no contexto
apresentado. E importante dizer que o valor fundante que baliza todo esse
histérico, independentemente do tempo e da instituicdo, estd em reconhecer
nas boas acbes, historicamente demarcadas por fronteiras movedicas, a

‘presenca de Deus”. O que significa dizer que nos curriculos das escolas
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catdlicas, a perpetuacdo do que € bom e mau diante Dele, acaba justificando a

ideia de perenidade das missdes evangelizadoras de carater educacional.
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